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1. Wstep

Program nauczania obowiazkowego przedmiotu uzupetiajacego Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo
epok jest propozycja przeznaczona dla uczniow na IV etapie edukacyjnym. Zostal przygotowany zgodnie z
celami i tresciami ksztatcenia okreslonymi w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w
poszczegodlnych typach szkét (Dz. U. z 2009 roku, nr 4, poz. 17). Przedmiot Historia i spoleczenstwo dotyczy
uczniow, ktorzy wybieraja ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiotéw Scistych i przyrodniczych.
Tworcy podstawy zaznaczaja: ,,Celem zajg¢ jest pokazanie uczniowi zainteresowanemu naukami
matematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz do rozumienia $wiata
wspblczesnego i pomaga w autoidentyfikacji w $wiecie (...)”. Problemy przedstawione uczniom do analizy
zostaly pogrupowane w zestawy tematyczne:

Epoka Starozytno | Sredniowiec | Nowozytn | XIX wiek | XX wiek
Tematy zajgé $¢ ze 0§¢

1. Europa i $wiat Al Bl Cl D1 El
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kobieta i mgzczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojsko$¢ i obcosé AS B5 C5 D5 ES
6. Gospodarka A6 B6 C6 D6 E6
7. Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowosé A8 BS§ C8 D8 E8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory A9 B9 c9 D9 E9
10. Propozycja wlasna nauczyciela

Zestawy te, zgodnie z intencja ustawodawcy, moga by¢ realizowane badz jako watki tematyczne
(wybrany temat bedzie omawiany we wszystkich epokach historycznych) badz jako watki epokowe (wszystkie
tematy bgda omawiane w zakresie wybranej epoki historycznej). Oczywiscie istnieje mozliwos$¢ tradycyjnego
nauczania chronologicznego. Nauczyciel jest obowiazany do realizacji co najmniej czterech watkéow. W
wyborze watkow powinien uwzgledni¢ tematyke dziatu Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Wybdr watkow
powinien by¢ przedyskutowany z uczniami, rodzicami oraz nauczycielami przedmiotéw humanistycznych — ma
on by¢ wynikiem rzeczywistych zainteresowan 1 potrzeb ucznidéw, a przedmiot musi zachowaé
interdyscyplinarny charakter.

Niniejszy program jest propozycja realizacji zagadnien dziewigciu watkéw tematycznych. Porzadek
poszczegdlnych zagadnien w ramach kazdego watku tematycznego jest opisany w dziesigciu dziatach,
odpowiadajacych poszczegdlnym punktom podstawy programowej i ma uklad chronologiczny. Do nauczyciela
nalezy decyzja o tym, czy zachowa uktad chronologiczny, czy tez zastosuje inny klucz omawiania zestawu
tematycznego.

Zapisy podstawy programowej uzywaja jezyka wymagan, a wigc formutuja cele, ktore uczen ma
osiagna¢ po przerobieniu pewnej partii materiatu. Material zestawu tematycznego w ramach kazdego watku
zostal umieszczony na szerszym tle dotyczacym zwiazkoéw historii powszechnej z historia Polski. Intencja
autorek bylo obudowanie kazdego problemu wybranymi tresciami historycznymi poznanymi na wczesniejszych
etapach edukacyjnych. Taka rekapitulacja wybranych tresci moze by¢ przydatna nie tylko do ich utrwalenia, lecz
takze do osadzenia omawianego problemu w konkretnej epoce i jej problemach. Jednoczesnie nalezy pamigtac,
ze owa rekapitulacja nie moze dominowac nad zasadnicza tematyka watku. Nauczyciel, ktéry podejmuje pracg z
konkretna klasa, musi dokona¢ samodzielnej modyfikacji, na przyklad inaczej rozktadajac akcenty wazno$ci w
obrebie proponowanej problematyki lub usuwajac czg$¢ tresci, gdy uzna, ze zakres zaproponowany przez autorki
jest zbyt szeroki. Przyktadowe jednostki tematyczne — lekcje lub grupy lekcji — sa $ci§le powiazane z kolejnymi
punktami podstawy programowej. Nauczyciel moze je modyfikowa¢ w zaleznosci od potrzeb konkretnej klasy.
Moze je takze przyjac za gotowa propozycje zaje¢ lekcyjnych. W programie nie uwzgledniono tematow lekcji
powtoérzeniowych.

Autorki programu przyjety zatozenie, Zze uczniowie po ukonczeniu nauki historii w gimnazjum
dysponuja wiedza o podstawowych faktach historycznych oraz znaja zasady analizy Zzrodet historycznych. Na

'D. Babiafiska, J. Bracisiewicz, J. Choinska-Mika, G. Okfa, A. Pawlicki, Podstawa programowa z
komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, tom 4, Warszawa, s. 81.



etapie ponadgimnazjalnym zadaniem jest poglebienie rozumienia historii, zainteresowanie jej wybranymi
aspektami oraz doskonalenie umiejetnosci myslenia historycznego. Autorzy komentarza do podstawy
programowej podkreslaja: ,,Przedmiot daje mozliwo$¢ utrwalenia wiedzy historycznej zdobywanej na
wczeséniejszych etapach, ale przede wszystkim stwarza szans¢ wyraznego odniesienia jej wybranych fragmentow
do wspoélczesnosci. Zmierzamy wigc przede wszystkim do wzmocnienia postawy wobec przesztosci, ktora
mozemy nazwac gotowoscia do podjgcia dziedzictwa oraz do wyrobienia przekonania, ze histori¢ warto
nieustannie poznawa¢, nawet gdy w dorostym zyciu zajmujemy si¢ czym$ zgola innym™. Tam, gdzie jest to
mozliwe, nalezy wigc odwotywaé si¢ do wspolczesnych probleméw funkcjonowania czlowieka w
spoteczenstwie, proceséw spoteczno-gospodarczych oraz kulturowych i historycznych uwarunkowan.

W szkotach ponadgimnazjalnych przygotowujacych do egzaminu maturalnego na realizacj¢ kursu
obowiazkowego przedmiotu uzupehiajacego Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo epok przewidziano tacznie 4
godziny w cyklu ksztatcenia. Program moze odgrywac rolg pomocnicza przy zdawaniu egzaminu maturalnego z
jezyka polskiego.

2 Ibidem.



2. Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego definiuje cele ogdlne nauczania w zakresie przedmiotu Historia i
spoleczenstwo. Dziedzictwo epok w nastgpujacy sposob:

I. Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega
zmienno$¢ i dynamike wydarzen w dziejach, a takze ciaglo$¢ proceséw historycznych.

II. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomigdzy
réznymi dziedzinami zycia spolecznego; rozpoznaje rodzaje zrodel; ocenia przydatnos¢ zrodta do wyjasnienia
problemu historycznego; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii i ich
przyczyny.

III. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracj¢ historyczng w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega problem i buduje
argumentacj¢, uwzgledniajac rdzne aspekty procesu historycznego; dokonuje selekcji i1 hierarchizacji oraz
integruje pozyskane informacje z réznych zrodet wiedzy.



3. Europa i Swiat

3.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie kulturowego rodowodu Europejczykow;

poznanie najwazniejszych faktow, wydarzen i zjawisk ksztattujacych tozsamos$¢ kulturowa Europy od
starozytno$ci do wspotczesnosci;

odnajdywanie zwiazkéw pomigdzy réznymi epokami i obszarami geograficznymi;

wyposazenie w podstawowy zasob poje¢ niezbgdnych do opisu i analizy Europy i $wiata w réznych
epokach;

scharakteryzowanie rzymskiego modelu organizacji $wiata oraz konsekwencji kulturowych ekspansji
rzymskiej;

zilustrowanie procesu romanizacji wybranymi przyktadami;

ukazanie drog przenikania sig roznych kultur w basenie Morza Srodziemnego w starozytnosci;

wskazanie wplywu cywilizacji minojskiej, mykenskiej, fenickiej, greckiej i rzymskiej na $wiat
srodziemnomorski;

wskazanie osiagnie¢ cywilizacji basenu Morza Srodziemnego, stosowanych do dzisiaj;

wskazanie procesow przenikania si¢ kultur na obszarze Europy;

ukazanie i ocena wpltywu cywilizacyjnego krggu islamskiego na Europg w dziedzinie polityki, sztuki,
filozofii w $redniowieczu;

scharakteryzowanie horyzontéw geograficznych mieszkancéw Europy pdznego Sredniowiecza i czasow
nowozytnych;

ukazanie wptywu Europejczykow na zycie i kulturg¢ mieszkancow innych kontynentows;

omoéwienie znaczenia odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji europejskie;j;

dostrzeganie politycznych, gospodarczych i kulturalnych zwiazkow Europy z USA w XIX i XX wieku;
przedstawienie genezy i przebiegu procesu liberalizacji handlu oraz podstawowych stanowisk w sporze o
liberalizacjg handlu.

Umiejetnosci:

rozwijanie umiejgtnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii odkry¢é geograficznych i
kolonializmu;

rozwijanie umiejetnosci krytycznej analizy i oceny przebiegu wydarzen i proceséw zwiazanych ze
wspolistnieniem r6znych kultur;

korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

formutowanie i uzasadnianie ocen dotyczacych procesow kolonizacyjnych oraz wspotistnienia kultur,
religii i narodowos$ci w rdéznych epokach historycznych;

lokalizowanie faktow w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk w przestrzeni,

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii odkry¢ geograficznych i kolonializmu;

dokonywanie poréwnan procesow, ich przyczyn i konsekwencji oraz postaw spotecznych.

Postawy:

ksztaltowanie postawy tolerancji wobec innych kultur, religii i narodéw;

docenianie wartosci kultury ré6znych narodow;

rozwijanie zainteresowania przeszloscia;

nabywanie szacunku wobec dorobku kulturowego, religijnego i spotecznego réznych cywilizacji;
ksztattowanie przekonania o konieczno$ci pokojowego i opartego na réwnych prawach wspoétistnienia
ro6znych grup religijnych, kulturowych i spotecznych.

3.2. Tresci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA PODSTAWA




PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
— lekcje lub grupy
lekeji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowej.
Uczen:

Imperium Romanum

przyczyny ekspansji rzymskie;j;

przebieg i znaczenie podbojow Rzymian
w okresie od IV do I wieku p.n.e. (wojny
punickie, ekspansja w basenie Morza
Srodziemnego, zajecie Polwyspu
Iberyjskiego);

podboje rzymskie w czasach cesarstwa;
postawy Rzymian wobec ludow
podbitych;

przyczyny identyfikacji podbitych ludow
z kultura rzymska;

pojgcia: Pax Romana, romanizacja,
limes, wat Hadriana, barbarzynca, szlak
bursztynowy.

A.1.1. opisuje zasieg i
konsekwencje ekspansji
rzymskiej; wyjasnia pojgcie
romanizacji, odwolujac si¢ do
wybranych przyktadow

Morze Srodziemne
jako obszar
réznorodnosci
kulturowe;j

wyznaczniki antycznej
kultury,

wplyw  warunkow
wielokulturowos$¢
Srodziemnego;
drogi przenikania si¢ réoznych kultur w
basenie Morza Srodziemnego w okresie
starozytno$ci;

réznorodno$é jezykowa;

glowne cechy kultury minojskiej i
mykenskiej;

Morze Srodziemne jako szlak handlowy
i komunikacyjny Fenicjan;

wielka kolonizacja grecka;

kulturowe znaczenie imperium
Aleksandra Macedonskiego 1 panstw
hellenistycznych;

przenikanie si¢ wptywow réznych kultur
we wspodlczesnym $wiecie.

cywilizacji 1

naturalnych na
basenu Morza

A.1.2. charakteryzuje basen
Morza Srédziemnego  jako
obszar intensywnego
przenikania si¢ kultur w
starozytnos$ci

Wpltyw
cywilizacyjnego kregu
islamskiego na Europg
w $redniowieczu

rozwoj panstwa arabskiego;

wplyw islamu na ksztaltowanie sig
kultury arabskiej;

stosunek islamu do studiowanych przez
Arabow dziet starozytnych filozofow;
osiagnigcia nauki arabskiej (medycyna,
arytmetyka, astronomia, geometria);
drogi, jakimi wynalazki i odkrycia
arabskie przenikaty do Europy;

cechy architektury arabskiej oraz
przyktady  wykorzystania  arabskich
elementow architektonicznych A
Europie chrzescijanskiej;
wpltyw kultury islamu na
europejska.

kulture

B.1.1. charakteryzuje wplyw
cywilizacyjnego kregu
islamskiego na Europg w
sredniowieczu w dziedzinie
polityki, sztuki, filozofii

Hiszpania, Al-Andalus,
Sefarad

warunki naturalne
Iberyjskiego;
romanizacja

Iberyjskiego;

Potwyspu

Iudnosci Potwyspu

B.1.2.

charakteryzuje
przyktady i

zgodnego i
wrogiego wspotzycia
chrzescijan, zydow i
muzulmanéw w  wybranym
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kultura Zydoéw Sefardyjskich;

wplyw Wizygotow na kulturg ludnosci
Potwyspu Iberyjskiego;

arabski podboj Potwyspu Iberyjskiego;
wspolistnienie wyznawcow trzech religii
pod panowaniem arabskim;

sukcesy rekonkwisty i ich wplyw na
zmian¢ stosunku muzulmandéw wobec
chrzescijan;

postacie: Awerroes, Majmonides;
wspotczesne wspotistnienie wyznawcow
trzech wielkich religii w rdznych
regionach §wiata (takich jak na przyktad
Izrael, Egipt, Turcja, Europa).

regionie
Europy

sredniowiecznej

Zamorska ekspansja
Europy u schytku
sredniowiecza i w
epoce nowozytnej

wyobrazenia o ksztalcie Ziemi i
rozmieszczeniu kontynentow w
sredniowiecznej Europie;

wplyw Pisma Swigtego i nauczania
Kosciola na wyobrazenie §wiata;
spoteczne, ekonomiczne i kulturowe
przyczyny zamorskiej ekspansji Europy
u schytku $redniowiecza i w epoce
nowozytnej;

postep techniczny  umozliwiajacy
zegluge oceaniczng (mapy, przyrzady
nawigacyjne, ozaglowanie i1 budowa
statkow);
najwazniejsze
odkrywczych;
pojgcia: mapa mentalna, astrolabium,
laska $w. Jakuba, kwadrant.

kierunki wypraw

C.1.1. wyjasnia przyczyny,
ktére spowodowaly i
umozliwity ekspansje
zamorska Europy u schytku
sredniowiecza i w epoce
nowozytnej

Wielcy podroznicy
p6znego Sredniowiecza
i czaséw nowozytnych

wyprawy na ziemie opanowane przez
Mongotéw (Jan di Piano Carpini, brat
Benedykt Polak, Marco Polo)

Abu Abdallah Muhammad Ibn Battuta;
w poszukiwaniu drogi do Indii —
Barttomiej Dias, Vasco da Gama, Pedro
Cabral, Krzysztof Kolumb;

pierwsza podr6z dookota $wiata —
Ferdynand Magellan;

polskie s$lady — Michal Piotr Boym,
Maurycy Beniowski;

wyprawy Jamesa Cooka.

C.1.2. charakteryzuje postaci
wybranych wielkich
podréznikdéw podznego
Sredniowiecza i czasow
nowozytnych

Polityka Europy wobec
Chin, Indii i Japonii w
XIX wieku

polityka Europy wobec Chin w XIX
wieku — wplyw na polityke wewngtrzng
i zagraniczng  panstwa, wojny
opiumowe, zasada otwartych drzwi;
polityka Europy wobec Indii w XIX
wieku —  dziatalno§¢  Kompanii
Wschodnioindyjskiej,

polityka Europy wobec Japonii w XIX
wieku — wyprawa komandora Matthew
C. Perry’ego, geneza oraz przebieg
rewolucji Meiji;

zainteresowanie sztuka japonska i
chinska w XVII i XVIII wieku oraz
kolekcjonerstwo w XIX wieku;

Feliks Jasienski i jego wktad w rozwoj
polskich zbioréw orientalnych.

D.1.1. opisuje polityke Europy
wobec Chin, Indii i Japonii w
XIX wieku; ocenia znaczenie
odkrycia kultur Chin, Indii i
Japonii dla cywilizacji
europejskiej




Rola kolonializmu
europejskiego dla
Europy i terytoriow
kolonialnych

podloze ekonomiczne, spoteczne i
ideologiczne XIX-wiecznego
kolonializmu;

przyktady  ekspedycji  naukowych,
wojskowych i misyjnych;

metody eksploatacji  kolonii przez
metropolie europejskie;

wojny o kolonie — wojny opiumowe,
wojny burskie, spor o Faszodg;

ruchy antykolonialne w Afryce, Indiach i
Chinach — wojny zuluskie, powstanie
tajpingow, powstanie bokserow,
powstanie sipajow;

rola kolonializmu dla Europy i terytoriow
kolonizowanych;

konsekwencje kolonializmu;

stanowiska w ocenie kolonializmu;
pojecia: dyplomacja kanonierek,
metropolia, kolonia.

D.1.2. przedstawia spory o
ocene roli kolonializmu
europejskiego dla Europy i
terytoriow kolonizowanych

Kontakty i stosunki
Stanow Zjednoczonych
i Europy w XX wieku

doktryna Monroego i Roosevelta;
kontakty USA i Europy podczas I wojny
Swiatowej;

okres migdzywojenny, Swiatowy kryzys
gospodarczy, New Deal;

kontakty i stosunki Europy i USA
podczas II wojny s$wiatowej (Lend-
Lease Act, Karta Atlantycka, wlaczenie
USA do wojny, konferencje Wielkiej
Trojki);

okres powojenny — Plan Marshalla;
Organizacja Paktu
Potnocnoatlantyckiego;

rywalizacja amerykansko-radziecka w
okresie = zimnej  wojny,  procesy
rozbrojeniowe;

powiazania kulturalne USA i Europy w
XX wieku.

E.1.1. charakteryzuje kontakty
1 stosunki Stanow
Zjednoczonych i Europy w
XX wieku z uwzglednieniem
polityki, gospodarki i kultury

10.

Liberalizacja
$wiatowego handlu i jej
konsekwencje

podtoze historyczne liberalizacji handlu,
merkantylizm i fizjokratyzm;

pojecie liberalizmu ekonomicznego;
rewolucja przemystowa w Anglii;

etapy rozwoju XIX-wiecznego
liberalizmu;

Liga Przeciw Ustawom Zbozowym (Anti-
Corn Law League) 1 jej znaczenie dla
wolnego handlu;

gospodarka §wiatowa po I wojnie
Swiatowej;

wielki kryzys i sposoby walki z nim —
New Deal;

proces liberalizacji po Il wojnie
$wiatowej — reaganomika oraz
thatcheryzm;

organizacje ekonomiczne o zasiggu
globalnym — Swiatowa Organizacja
Handlu;

konsekwencje liberalizacji handlu;
dziatalno$¢ Francoisa Quesnaya, Adama
Smitha, Davida Ricardo, Johna Maynarda

E.1.2. charakteryzuje
stanowiska w sporze o
liberalizacjg swiatowego
handlu i jej konsekwencje




Keynesa;

— pojecia: merkantylizm, fizjokratyzm,
kapitalizm monopolistyczny, monopol,
protekcjonizm, interwencjonizm,
neoliberalizm.

3.3. Opis zalozonych osiagnie¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

przyczyny, przebieg i znaczenie ekspansji rzymskiej oraz procesu romanizacji;

postawy Rzymian wobec ludnos$ci prowincji,

wplyw warunkéw naturalnych na wielokulturowo$¢ basenu Morza Srodziemnego oraz drogi
przenikania si¢ roznych kultur w okresie starozytnosci;

znaczenie roznorodnosci jezykowej w obrebie basenu Morza Srédziemnego;

proces wielkiej kolonizacji greckiej oraz jego przyczyny;

kulturowe znaczenie imperium Aleksandra Macedonskiego i panstw hellenistycznych;

przyktady przenikania si¢ wplywow réznych kultur we wspotczesnym $wiecie;

wplyw islamu na ksztattowanie si¢ kultury arabskiej oraz stosunek islamu do studiowanych przez
Arabow dziel starozytnych filozofow;

osiagnigcia nauki arabskiej w zakresie medycyny, arytmetyki, astronomii i geometrii;

drogi przenikania wynalazkéw i odkry¢ arabskich do Europy;

przyktady wykorzystania arabskich elementéw architektonicznych w Europie chrzescijanskiej;

wplyw kultury islamu na kulturg europejska.

przyczyny i zasady przenikania si¢ réznych kultur na obszarze Potwyspu Iberyjskiego;

wspolistnienie wyznawcdw trzech religii pod panowaniem arabskim w Hiszpanii;

przyczyny zmiany wzajemnych stosunkow migdzy muzutmanami i chrzescijanami;

dziatalno$¢ i osiagnigcia Majmonidesa;

proces wspolistnienia wyznawcow trzech wielkich religii w réznych regionach wspoétczesnego $wiata;
$wiatopoglad ludzi sredniowiecza i jego podtoze;

spoteczne, ekonomiczne i kulturowe przyczyny zamorskiej ekspansji Europy u schytku $redniowiecza i
W epoce nowozytnej;

najwazniejsze kierunki wypraw odkrywczych w epoce nowozytnej;

udziat polskich podréznikow w wyprawach epoki nowozytnej — Michata Piotra Boyma i Maurycego
Beniowskiego;

polityke Europy wobec Chin, Japonii i Indii w XIX wieku;

konsekwencje kolonializmu europejskiego na Dalekim Wschodzie;

podtoze ekonomiczne, spoteczne i ideologiczne XIX-wiecznego kolonializmu;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojen o kolonie;

pojecie 1 znaczenie ruchéw antykolonialnych w XIX wieku;

konsekwencje XIX-wiecznego kolonializmu;

stanowiska w ocenie kolonializmu;

przyczyny wypracowania doktryn Monroego i Roosevelta;

charakter kontaktéw USA i Europy podczas I wojny $§wiatowej oraz po jej zakonczeniu;

charakter kontaktow i stosunkéw Europy i USA podczas 11 wojny $wiatowej oraz znaczenie powstania
koalicji antyhitlerowskie;j;

konsekwencje rywalizacji amerykansko-radzieckiej w okresie zimnej wojny;

powiazania kulturalne USA i Europy w drugiej potowie XX wieku i ich konsekwencje;

podtoze historyczne liberalizacji handlu;

proces liberalizacji gospodarki w XX wieku;

konsekwencje liberalizacji handlu;

pojgcia: Pax Romana, romanizacja, limes, wat Hadriana, barbarzynca, szlak bursztynowy, astrolabium,
laska $w. Jakuba, kwadrant, dyplomacja kanonierek, zasada otwartych drzwi, metropolia, kolonia,
merkantylizm, fizjokratyzm, liberalizm, protekcjonizm, interwencjonizm, neoliberalizm, monopol,
doktryna Monroego, doktryna Roosevelta.

Uczen potrafi:

opisa¢ zasigg i konsekwencje ekspansji rzymskiej;
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wyjasni¢ pojgcie romanizacji, odwolujac si¢ do wybranych przyktadow;

dokonaé charakterystyki basenu Morza Srédziemnego jako obszaru intensywnego przenikania si¢ kultur
W starozytnosci;

scharakteryzowac wplyw cywilizacyjnego kregu islamskiego na Europe w Sredniowieczu, w dziedzinie
polityki, sztuki, filozofii;

dokona¢ analizy przyktadéow zgodnego i wrogiego wspolzycia chrzescijan, zydow i muzutmandéw w
wybranym regionie $redniowiecznej Europy;

wyjasni¢ przyczyny ekspansji zamorskiej Europy u schytku $sredniowiecza i w epoce nowozytnej;
scharakteryzowa¢ postaci wybranych wielkich podréznikéw poéznego S$redniowiecza i1 czasow
nowozytnych — Jana di Piano Carpiniego, brata Benedykta Polaka, Marco Polo, Abu Abdallaha
Muhammada Ibn Battutg, Bartlomieja Diasa, Vasco da Gamg, Pedro Cabrala, Krzysztofa Kolumba,
Ferdynanda Magellana, Michata Piotra Boyma, Maurycego Beniowskiego, Jamesa Cooka;

dokona¢ opisu polityki Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX wieku oraz podaé¢ przyktady
realizacji tej polityki;

oméwié ruchy antykolonialne w Afryce, Indiach i Chinach — wojny zuluskie, powstanie tajpingdw,
powstanie bokserow, powstanie sipajow;

oceni¢ znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji europejskiej;

przedstawic¢ spory o oceng roli kolonializmu europejskiego dla Europy i terytoriow kolonizowanych;
podda¢ analizie kontakty i stosunki Standw Zjednoczonych i Europy w XX wieku z uwzglednieniem
polityki, gospodarki i kultury;

omowic przejawy rywalizacji amerykansko-radzieckiej w okresie zimnej wojny;

scharakteryzowac procesy rozbrojeniowe;

scharakteryzowac stanowiska w sporze o liberalizacj¢ Swiatowego handlu i jej konsekwencje;

wykaza¢ znaczenie Ligi Przeciw Ustawom Zbozowym (Anti-Corn Law League), reaganomiki oraz
thatcheryzmu w procesach liberalizacji handlu.

scharakteryzowac dziatalno$¢ Francoisa Quesnaya, Adama Smitha, Davida Ricardo, Johna Maynarda
Keynesa;

wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

poda¢ daty z zakresu wspotistnienia roznych kultur w historii;

porzadkowac przyczyny proces6w zwiazanych z historia wspotistnienia réznych kultur oraz oceniaé ich
skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe;

wartosciowac konsekwencje odkry¢ geograficznych i kolonializmu r6znych epokach;

ustosunkowywac si¢ do roéznych teorii 1 sporow dotyczacych konsekwencji odkry¢ geograficznych i
kolonializmu réznych epokach;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i1 krytycznie analizowaé informacje z roznych zrédet dotyczacych
wspotistnienia réznych kultur w historii (w tym — z zakresu technologii komunikacyjno—informacyjnej)
i dokonywac rekonstrukcji faktow na ich podstawie;

prezentowa¢ posiadana wiedzg i umiejgtnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspolpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowac zadania;
postugiwac si¢ poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego;

konstruowac krotsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywac zdobyta wiedzg i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.

3.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Europa i swiat

Bartnicki A., Konflikty kolonialne 1869-1939, Warszawa 1971.

Bartnicki A., Zarys dziejow Afryki i Azji 1869-2000, historia konfliktow, Warszawa 2001.

Beniowski M. A., Dziennik podrozy i zdarzen M. A. Beniowskiego na Syberyi, w Azyi i Afryce, cz. 1, (Z Tobolska
do Kamczatki), Krakow 1898, Cyfrowa Biblioteka Narodowa Polona www.polona.pl.

Bergreen L., Marco Polo: od Wenecji do Xanadu, Warszawa 2008.

Braudel F., Morze Srodziemne. Przestrzeri i historia. Ludzie i dziedzictwo, Warszawa 1994,

Cameron R., Historia gospodarcza swiata. Od paleolitu do czasow najnowszych, Warszawa 1996.

Cary M., Scullard H. H., Dzieje Rzymu, tom I-11, Warszawa 2001.

Ceram C.W., Bogowie, groby, uczeni, ttum. J. Nowacki, Warszawa 2001.
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Danecki J., Arabowie, Warszawa 2001 ;

Delumeau J., Cywilizacja Odrodzenia, Warszawa 1987.

Dziekan M. M., Dzieje kultury arabskiej, Warszawa 2008.

Europa rzymska, red. E. Bispham, przet. B. Mierzejewska, Warszawa 2010.

Favier J., Wielkie odkrycia. Od Aleksandra do Magellana, tham. T. Radozycki, Warszawa 1996.
Ferguson N., Imperium. Jak Wielka Brytania zbudowala nowoczesny swiat, thum. Beata Wilga, Warszawa 2007.
Gordon A., Nowozytna historia Japonii. Od czasow Tokugawow do wspolczesnosci, thum. Iwona Merklejn,
Warszawa 2010.

Granet M., Cywilizacja chinska, przekl. Mieczystaw J. Kiinstler, Warszawa 1995.

Grecy, Rzymianie i ich sqsiedzi, red. K. Nawotka, M. Pawlak, Wroctaw 2007.

Gryz J., Proces instytucjonalizacji stosunkow transatlantyckich, Warszawa 2004.

Heilbroner R. L., Wielcy ekonomisci. Czasy — zycie — idee, Warszawa 1993.

Historia polityczna swiata XX wieku 1945-2000, pod redakcja Marka Bankowicza, Krakow 2004.
Hourani A., Historia Arabow, thum. Janusz Danecki, Gdansk 2003.

Ibn Batuta, Osobliwosci miast i dziwy podrozy 1325—1354, ttum. T. Majda i H. Natorf, Warszawa 2008.
Jean G., Pismo — pamie¢ ludzka, tham. L. Czgécik, Wroctaw 1994,

Kagan R., Potega i Raj. Ameryka i Europa w nowym porzqdku swiata, wstep A. Szotkiewicz, Warszawa 2003.
Kay B., Na koniec $wiata. Historia odkry¢ geograficznych, thum. K. Zak, Warszawa 2003.

Keciek K., Dzieje Kartaginczykow, Wydawnictwo Attyka, Warszawa 2007.

Kieniewcz J., Od ekspansji do dominacji. Proba teorii kolonializmu, Warszawa 1986.

Kieniewicz J., Ekspansja. Kolonializm. Cywilizacja, Warszawa 2008.

Kieniewicz J., Historia Indii, Wroctaw 2003.

Le Goff J., Kultura sredniowiecznej Europy, tham. Hanna Szumanska-Grossowa, Warszawa 1995.
Lesniewski M., Wojna burska 1899-1902 — geneza, przebieg i uwarunkowania migdzynarodowe, Warszawa
2003.

Machcewicz P., Mitkowski T., Historia Hiszpanii, Wroctaw 2004.

Marco Polo, Opisanie swiata, thum. A. L. Czerny, Warszawa 2010.

Michatowski R., Historia powszechna. Sredniowiecze, Warszawa 2009.

Musiat D., Swiat grecki. Od Homera do Kleopatry, Warszawa 2009.

Nawotka K., Aleksander Wielki, Wroctaw, 2007.

Oberda-Monkiewicz A., Polityka USA wobec Ameryki Lacinskiej po zimnej wojnie, Warszawa 2009.
Rachel G., Stownik cywilizacji egipskiej, Katowice 2006.

Sartre M., Wschod rzymski, tham. S. Roscicki, Wroctaw 1997.

Schmidt J., Stownik mitologii greckiej i rzymskiej, Warszawa 1992.

Sotdaczuk J., Historia handlu miedzynarodowego, Warszawa 2001.

Stabryta S., Zarys kultury starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 2007.

Stiglitz J. E., Globalizacja, Warszawa 2012.

Thomas N., Odkrycia. Podroze kapitana Cooka, thum. J. Szczepanski, Warszawa 2007.

Toczek E., Wiadza i spoteczenstwo w kolonialnych Indiach, Wroctaw, Warszawa, Krakow, Gdansk 1977.
Udzial USA w systemie bezpieczenstwa europejskiego, pod red. prof. Erharda Cziomera, Krakéw 2000.
Winniczuk L., Ludzie, zwyczaje, obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 2006.

Zins H., Ekspansja i zmierzch imperium brytyjskiego, Lublin 2001.

Ziodtkowski A., Historia powszechna. Starozytnos¢, Warszawa 2010.

Muzeum Sztuki i Techniki Japonskiej Manggha http://www.manggha.krakow.pl
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4. Jezyk, komunikacja i media

4.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie genezy i znaczenia pisma;

przedstawienie funkcji jgzyka oraz stowa pisanego i méwionego;

omowienie roli jezyka greckiego i tacinskiego w §wiecie antycznym,;

wskazanie wptywu kolonizacji greckiej i podbojow rzymskich na proces rozprzestrzeniania sig jgzykow
greckiego i tacinskiego w §wiecie $rddziemnomorskim;

poshugiwanie si¢ pojgciami pozwalajacymi na scharakteryzowanie rozwoju migdzyludzkiej komunikacji;
scharakteryzowanie grup jezykowych wspotczesnej Europy oraz ukazanie ich genezy;

wskazanie przykladow stéw pochodzenia greckiego i tacinskiego we wspolczesnych jezykach europejskich;
scharakteryzowanie procesow prowadzacych do powstania wynalazkow umozliwiajacych rozwoj
komunikacji;

poznanie sposobow przekazywania informacji w dawnych wiekach;

ukazanie zwiazku migdzy komunikacja a rozwojem nauki;

wskazanie znaczenia rozwoju oswiaty dla procesu ksztaltowania si¢ nowych sposobow przekazywania
informacji;

wyjasnienie spotecznych i obyczajowych nastgpstw rozwoju komunikacji;

omowienie procesu ksztattowania si¢ spoleczenstwa masowego;

przedstawienie znaczenia reklamy i propagandy w ksztattowaniu opinii publicznej;

scharakteryzowanie sposobow manipulowania opinia publiczng (na konkretnych przyktadach).

Umiejetnosci:

rozwijanie umiejgtnosci stosowania poznanych pojec z zakresu historii jezyka i komunikacji;

rozwijanie umiejetnosci krytycznej analizy i oceny zastosowania wynalazkow w dziedzinie komunikacji;
korzystanie z roznorodnych zrodet wiedzy historycznej;

formutowanie i uzasadnianie ocen historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii jezyka i komunikacji w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych
W czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii j¢zyka i komunikacji w przestrzeni;

hierarchizowanie faktow z zakresu historii j¢zyka i komunikacji;

poréwnanie sposobow komunikowania si¢ z uwzglednieniem uwarunkowan spotecznych, kulturowych i
politycznych;

ocenianie wykorzystania procesdéw komunikacyjnych z uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan
spoteczno-politycznych.

Postawy:

ksztattowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodow;

docenianie wartos$ci jgzykow narodowych;

rozwijanie zainteresowania historia komunikowania sig;

dostrzeganie mozliwosci wykorzystania réznych sposoboéw komunikowania sig¢ i ich spolecznych
konsekwencji.

4.2. Tre$ci nauczania

PODSTAWA
PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
. Przy}( fadowe Zakres podstawy
jednostki tematyczne . . .
Lp. . Material nauczania programowe;j.
— lekcje lub grupy ,
o Uczen:
lekcji
1. Rola jezyka greckiegoi | —  geneza i rozwdj pisma; A.2.1. ocenia rol¢ jezyka
facifiskiego dla rozwoju | —  geneza i podziat jezykow | greckiego i tacinskiego dla
kultury W strefie indoeuropejskich; rozwoju kultury w strefie
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$rodziemnomorskiej

Grecja jako kolebka
cywilizacji europejskie;j;
rozprzestrzenianie si¢ jezyka greckiego
w dobie kolonizacji;

wplyw politycznej aktywnosci Grekow
na dzieje jezykow europejskich i
Swiatowych;

podboje Aleksandra Wielkiego i jezyk
koine;

kultury i

sroédziemnomorskiej i
wyjasnia znaczenie tej
wspolnoty  jezykowej  dla

kultury europejskie;j

Znaczenie  antycznej
wspolnoty  jezykowej
dla kultury europejskiej

rozprzestrzenianie sig jezyka
facinskiego w  dobie  podbojow
rzymskich;

pojecia: alfabet fonetyczny, koine,
romanizacja prowincji.

stowa pochodzenia tacinskiego i
greckiego wystepujace we

wspblczesnej polszczyznie;

wplyw laciny na ksztaltowanie sig
jezyka prawniczego 1 medycznego
oraz jezyka nauki i Kosciota;
przyktady  zastosowania  jezykow
greckiego 1 tacinskiego w nauce,
polityce, religii i zyciu codziennym;
rola jezyka greckiego i tacinskiego dla
rozwoju kultury w strefie
$rédziemnomorskiej w antyku;

rola Bizancjum w utrzymaniu pozycji

greki;

znaczenie  jezyka  greckiego i
lacinskiego dla wspoltczesnej
wspolnoty jezykowej kultury
europejskiej ze szczegblnym

uwzglednieniem kultury polskiej;
regionalne zabytki epigraficzne jezyka
facinskiego.

A.2.2. opisuje przykladowe
zapozyczenia z jezyka
greckiego 1 tacinskiego w
jezyku polskim; wyjasnia
znaczenie napisow tacinskich
czgsto powtarzajacych si¢ w
ko$ciotach i na cmentarzach (z
uwzglednieniem zabytkow
swojego regionu)

Grupy jezykowe w
Europie i1 proces ich
powstawania

podziat na grupy jezykowe (romanska,
germanska oraz stowianska)
uksztaltowany w potowie I tysiaclecia
n.e.

europejskie  grupy  jezykowe -
przyczyny ich réznicowania sig;
podobienstwo stow uzywanych w
roznych jezykach;

chrzescijanska latynizacja Europy;
poczatki jezykow narodowych;

wplyw ekspansji politycznej,
gospodarczej lub  kulturalnej na
rozprzestrzenianie si¢ jezykow;
pojecia:  jezyk  martwy,
migdzynarodowy.

jezyk

B.2.1. charakteryzuje grupy
jezykowe w Europie i proces
ich powstawania

Katedra gotycka jako
tekst kultury

polityczna 1 spoleczna rola Kosciota
rzymskiego w po rozpadzie Imperium
Rzymskiego;

gospodarcza i kulturowa  rola
$redniowiecznych klasztorow;
uniwersalizm  kultury w  okresie
rozkwitu sredniowiecza na Zachodzie;
sztuka romanska i gotycka;

sztuka w stuzbie teologii — wizualizacja

B.2.2. charakteryzuje przekaz

ideowy 1  ikonograficzny
katedry gotyckiej;, na
wybranych przyktadach
analizuje $redniowieczne

formy przekazu zwane ,,biblia
dla ubogich”
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w katedrach gotyckich i romanskich
kosciotach;

rola gestu w komunikacji
sredniowiecznego spoleczenstwa;
misteria w Sredniowieczu;

regionalne zabytki architektury
romanskiej i gotyckiej oraz ich przekaz
ideowy i ikonograficzny;

pojecia:  Biblia pauperum, renesans
karolinski, styl romanski, styl gotycki,
trivium, quadrivium, minuskuta
karolinska, Res Publica Christiana,
latinitas.

Druk  jako  $rodek
upowszechniania
wzorow jezykowych

humanizm wiloski 1 jego wymiar
europejski;

humanistyczna filozofia cztowieka;
humanizm a Kosciot;

upowszechnienie si¢ druku w Europie —
wynalazek Gutenberga;

ujednolicenie poszczegdlnych jezykow
narodowych jako skutek wprowadzenia
druku;

wplyw druku na rozprzestrzenianie si¢
idei naukowych i religijnych;

rola reformacji i humanizmu w procesie
ksztattowania si¢ jezykéw narodowych
w czasach nowozytnych;

reformacja i kontrreformacja w regionie
oraz jej oblicze kulturowe;

rozwoj oswiaty W czasach
nowozytnych — rozwoj szkolnictwa
$redniego, uczelnie rdéznowiercze w
Europie 1 Rzeczypospolitej, rozwdj
nauki;

pojecia: humanizm, reformacja,
luteranizm, kalwinizm,
kontrreformacja, oficjum, laicyzacja,
sekularyzacja, indeks ksiag

zakazanych, Biblia Gutenberga, jezyk
literacki.

C.2.1. charakteryzuje
kulturowe i spoteczne
konsekwencje

upowszechnienia druku w
epoce nowozytnej

Instytucje 1  media
ksztattujace opinig
publiczna w czasach
nowozytnych

srodki komunikowania sie w dobie
nowozytnej;

rola administracji panstwowej doby
nowozytnej w  ksztaltowaniu  si¢
jezykdéw narodowych;

wplyw reformacji i kontrreformacji na
wzrost liczby 0sob piSmiennych;
rozw0j epistolografii;

geneza i rozwdj gazet i czasopism;

teatr barokowy i o§wieceniowy;

rozwoj poczty;

pojecia: epistolografia, gazety pisane,
pisma (druki) ulotne.

C.2.2. opisuje instytucje i
media  ksztaltujace  opinig
publiczna w dobie o§wiecenia

Kultura masowa XIX
wieku

postep w nauce i technice w XIX
wieku, nowe galezie przemystu;
wynalazki medialne — telegraf, telefon,
parowe $rodki lokomocji, rozwdj
drukarstwa, fotografia, kino;

spoteczne nastgpstwa rewolucji

D.2.1. charakteryzuje kulturg
masowa spoteczenstwa XIX-
wiecznego
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przemystowej;

kultura masowa i jej przekazy;

pojecia: kultura masowa, list, karta
pocztowa, plakat, afisz.

Nowe formy przekazu
informacji w  XIX
wieku

wplyw reklamy na ksztattowanie opinii
publicznej w XIX wieku;

wplyw reklam na zycie codzienne;
fotografia jako element w systemie
wymiany wiadomosci;
funkcje fotografii;
funkcje prasy;

rola  prasy w
demokratycznym;
prasa na ziemiach polskich jako
czynnik przeciwdzialania germanizacji
i rusyfikacji;

wynalazki ~ medialne a
$wiatopogladu;

pojgcia: opinia publiczna, reklama.

spoteczenstwie

zmiana

D.2.2. charakteryzuje nowe
formy przekazu informacji w
spoteczenstwie XIX-
wiecznym ze szczegdlnym
uwzglednieniem  prasy i
reklamy oraz fotografii

Obieg informacji w
spoteczenstwie w XX
wieku. Nowe formy
przekazu

globalizacja a jezyki narodowe i
regionalne;

rola  jezyka angielskiego we
wspolczesnej komunikacji;
jezyki martwe, zywe,
uniwersalne;

rozwdj 1 znaczenie filmu, telewizji,
Internetu, telefonii komorkowej i
cyfryzacji mediow;

powstanie 1 rozwoj filmu —
wynalezienie kinematografu, narodziny
i rozwoj kinematografii i jej wplyw na
zycie ludzi,

radio — transmitowanie sygnaléw na
odleglos¢ (1896 rok —  patent
Marconiego), wptyw I wojny swiatowej
na rozwdj komunikacji radiowe;j,
funkcje audycji radiowych (na przyktad
funkcja informacyjna, rozrywkowa,
integracyjna);

telewizja — powstanic 1 rozwdj
telewizji, wptyw telewizji na przemiany
w zyciu codziennym oraz na kulture,
obyczajowosc i polityke;

Internet i telefonia komodrkowa —
geneza powstania, cechy i funkcje;
wolno$¢ i niezalezno$¢ mediow jako
gwarant systemu demokratycznego;
pojecia: spoteczenstwo informacyjne,
kinematograf, show-biznes,
interaktywnos¢.

sztuczne 1

E.2.1. analizuje obieg
informacji w spoteczenstwie
XX-wiecznym; charakteryzuje
znaczenie nowych form w
komunikacji  spotecznej z
uwzglednieniem radia,
telewizji, filmu i Internetu;
analizuje, w jaki sposob
dostgpne cztowiekowi formy
przekazu wplywaja na tresc
przekazu

10.

Manipulacja
informacja w
propagandzie
politycznej XX wieku i
w reklamie

geneza 1 przyktady  historyczne
manipulacji i propagandy;

manipulacja przekazem oraz
propaganda w ZSRR;

manipulacja przekazem oraz
propaganda W faszystowskich
Niemczech i Wloszech;

manipulacja przekazem oraz
propaganda w PRL;

E.2.2. analizuje przyktady
manipulacji  jezykowych w
propagandzie politycznej i
reklamie
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— manipulacja przekazem oraz
propaganda w krajach
demokratycznych;

— manipulacje jezykowe w reklamie,

—  pojecia: propaganda polityczna,
manipulacja  informacja,  reklama
polityczna, spot, dezinformacja.

4.3. Opis zalozonych osiagni¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

znaczenie bezposredniego charakteru komunikacji migdzyludzkiej;

funkcje stowa méwionego i stowa pisanego w historii $wiata;

genezg 1 rozwoj pisma;

genezg i podzial jezykow indoeuropejskich;

wplyw rozwoju kolonizacji greckiej na rozprzestrzenianie si¢ jezyka greckiego;

wplyw filozofii na ksztaltowanie si¢ greckiego Swiatopogladu i rozw¢j funkcji jezyka;

wptyw kultury hellenistycznej na rozprzestrzenianie si¢ jezyka greckiego i powstanie jezyka koine;

rol¢ Bizancjum i Konstantynopola we wczesnym $redniowieczu w utrzymaniu pozycji greki na wschodzie
Europy;

wplyw podbojow rzymskich i romanizacji na rozprzestrzenianie si¢ jezyka tacinskiego;

stowa pochodzenia tacinskiego i greckiego wystepujace we wspotczesnej polszczyznie;

przyczyny zréznicowania jezykowego Europy;

przyczyny podobnego brzmienia niektorych stoéw uzywanych w rdznych jezykach;

wplywu chrystianizacji krajow Europy S$redniowiecznej na utrwalenie si¢ pozycji taciny w Europie
Zachodniej;

wplyw kolonizacji niemieckiej na rosnace znaczenie jgzykow narodowych w Europie Centralnej;

role wizualizacji w katedrach gotyckich i romanskich kosciotach oraz role gestu w komunikacji
sredniowiecznego spoteczenstwa;

role misteridow w $redniowieczu;

znaczenie wynalazku Jana Gutenberga dla zmiany sposobu komunikowania si¢ w epoce nowozytnej;

rolg reformacji i humanizmu w procesie ksztaltowania sig j¢zykéw narodowych w czasach nowozytnych;
wplyw jezykow narodowych na ksztattowanie si¢ tozsamos$ci narodowe;;

rolg administracji panstwowej doby nowozytnej w ksztaltowaniu si¢ jezykéw narodowych;

rozwoj oswiaty w czasach nowozytnych i jej wplyw na wzrost znaczenia stowa pisanego;

genezg, 1ozwoj i wplyw gazet i czasopism na zycie ludzi;

znaczenie teatru barokowego i oswieceniowego dla procesu komunikowania sig;

najwazniejsze etapy przekazu informacji i rozwoju poczty;

znaczenie pierwszych wynalazkow medialnych (takich jak telegraf, telefon, parowe $rodki lokomocji,
rozwdj drukarstwa, fotografia i kino) dla zmiany sposobu i szybkos$ci wymiany informacji;

przekazy kultury masowe;j;

rol¢ reklamy i tabloidow na ksztaltowanie si¢ opinii publicznej;

wplyw globalizacji na zanikanie jezykow regionalnych;

rolg jezyka angielskiego we wspotczesnej komunikacji;

pojecie jezyka martwego i1 zywego;

znaczenie prob tworzenia sztucznych jezykow uniwersalnych;

rozwoj i znaczenie filmu, telewizji, Internetu, telefonii komorkowej i cyfryzacji mediow dla XX-wiecznego
sposobu komunikowania si¢;

formy i znaczenie manipulacji przekazem oraz propagandy w XX wieku;

pojecia: alfabet fonetyczny, grupa jgzykowa, koine, romanizacja prowincji, jezyk martwy, jezyk
migdzynarodowy, Biblia pauperum, renesans karolinski, styl romanski, styl gotycki, trivium, quadrivium,
minuskuta karolinska, Res Publica Christiana, latinitas, humanizm, reformacja, luteranizm, kalwinizm,
kontrreformacja, oficjum, laicyzacja, sekularyzacja, indeks ksiag zakazanych, Biblia Gutenberga, jezyk
literacki, epistolografia, gazety pisane, pisma (druki) ulotne, kultura masowa, list, karta pocztowa, plakat,
afisz, opinia publiczna, reklama, spoteczenstwo informacyjne, kinematograf, show-biznes, interaktywnos¢,
propaganda polityczna, manipulacja informacja, reklama polityczna, spot, dezinformacja.
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Uczen potrafi:

ocenic¢ rolg jezyka greckiego i facinskiego dla rozwoju kultury w strefie srodziemnomorskie;j;

wyjasni¢ znaczenie grecko-rzymskiej wspolnoty jezykowej dla rozwoju kultury europejskiej;

opisa¢ zapozyczenia z jezyka greckiego i tacinskiego w jezyku polskim;

wyjasni¢ znaczenie napiséw lacinskich czgsto powtarzajacych si¢ w kosciotach i na cmentarzach (z
uwzglednieniem zabytkow epigraficznych swojego regionu);

wskazaé przyczyny zréznicowania jezykowego Europy;

wymieni¢ grupy jezykowe w Europie i proces ich powstawania;

przyporzadkowaé obecnie funkcjonujace jezyki narodowe do grup jezykowych oraz pokaza¢ ich
rozmieszczenie na mapie;

wymieni¢ czynniki spajajace sredniowieczng Europe;

scharakteryzowac przekaz ideowy i ikonograficzny katedry gotyckiej;

na wybranych przyktadach dokona¢ analizy Biblii pauperum;

wskaza¢ regionalne zabytki architektury romanskiej i gotyckiej i ich przekaz ideowy oraz ikonograficzny;
scharakteryzowac kulturowe i spoteczne konsekwencje upowszechnienia druku w epoce nowozytnej;
opisac¢ instytucje i media ksztattujace opinig¢ publiczna w dobie o§wiecenia;

wyjasni¢, jaki wpltyw na rozwoj kultury masowej w XIX wieku mialy nowe wynalazki w dziedzinie
wymiany informacji;

scharakteryzowac kultur¢ masowa spoleczenstwa XIX-wiecznego;

scharakteryzowa¢ nowe formy przekazu informacji w XIX-wiecznym spoteczenstwie ze szczegdlnym
uwzglednieniem prasy i reklamy oraz fotografii;

wymieni¢ funkcje prasy w XIX-wiecznym spoteczenstwie;

przeanalizowa¢ obieg informacji w XX-wiecznym spoteczenstwie;

scharakteryzowa¢ znaczenie nowych form w komunikacji spotecznej z uwzglednieniem radia, telewizji,
filmu i Internetu;

poda¢ przyklady wykorzystania Internetu w ksztattowaniu decyzji politycznych w  systemie
demokratycznym;

wymieni¢ zagrozenia, ktore ptyna z nieumiejetnego korzystania z Internetu;

opisa¢ cechy kultury masowej w XX wieku;

dokona¢ analizy wptywu dostepnych cztlowiekowi form przekazu na tre$¢ przekazu;

dokonac¢ analizy przyktadow manipulacji jezykowych w propagandzie politycznej i reklamie;

wyjasni¢, na czym polega manipulacja informacja za pomocg srodkow masowego przekazu;

wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

umiejscowi¢ w czasie omawiane wydarzenia;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historia komunikacji;

oceniac skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe przemian w sposobie komunikowania sig;

wyszukiwaé, selekcjonowac i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodet dotyczacych historii
jezyka 1 komunikacji — w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej — i dokonywac
rekonstrukcji faktow na ich podstawie;

prezentowaé posiadana wiedzg i umiejetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspolpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;

postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii jgzyka i komunikacji interpersolaninej w sposob
zgodny z zasadami jgzyka polskiego;

konstruowac krotsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.

4.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Jezyk, komunikacja i media

Atlas jezykow. Pochodzenie i rozwoj jezykow swiata, red. B. Comrie, S. Matthews, M. Polinsky, Poznan 1998.
Bajka Z., Historia mediow, Krakow 2008.

Boardman J., Sztuka grecka, Torun 1999.

Bogucka M., Kultura, nardd, trwanie: dzieje kultury polskiej od zarania do 1989 roku, Warszawa 2008.
Bogucka M., Staropolskie obyczaje w XVI-XVII wieku, Warszawa 1994.
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Borawski S., Wprowadzenie do historii jezyka polskiego, Warszawa 2000.

Briickner A., Dzieje kultury polskiej, Krakow 1991.

Chwalba A., Historia powszechna. Wiek XI1X, Warszawa 2008.

Doren C. van, Historia wiedzy. Od zarania dziejow do dzis, Warszawa 1997.

Duby G., Czasy katedr. Sztuka i spoleczenstwo 980—1420, Warszawa 1986.

Eco U., W poszukiwaniu jezyka uniwersalnego, Gdansk—Warszawa 2002.

Goban Klas T., Zarys historii i rozwoju mediow. Od malowidet naskalnych do multimediow, Krakow 2001.
Goban-Klas T., Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005.

Goban-Klas T., Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Internetu, Warszawa—
Krakow 2000.

Goban-Klas, T., Media i komunikowanie masowe: teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Internetu, Warszawa
1999.

Grant M., Krétka historia cywilizacji klasycznej, Poznan 1998.

Klemensiewicz Z., Historia jezyka polskiego, Warszawa 2009.

Kopalinski W., Opowiesci o rzeczach powszednich, Warszawa 2007.

Krawczuk A., Starozytnos¢ odlegla i bliska, Warszawa 1997.

Landowski Z., Wo$ K., Stownik cytatow lacinskich, Warszawa 2008.

Lanka J., Prasa staropolska na tle rozwoju pracy w Europie 1513—1729, Krakéw 1960.

Levinson P., Mi¢kkie ostrze. Naturalna historia i przysztos¢ rewolucji informacyjnej, Warszawa 1999.
Markowski A., Pawelec R., Stownik wyrazow obcych i trudnych, Warszawa 2001.

Mikotajczak A. W., Lacina w kulturze polskiej, Wroctaw, 2005.

Mrozowski M., Media masowe. Wladza, rozrywka i biznes, Warszawa 2001.

Obyczaje w Polsce. Od Sredniowiecza do czasow wspoiczesnych, praca zbiorowa pod red. A. Chwalby,
Warszawa 2006.

Pirozynski J., Z dziejow obiegu informacji w Europie XVI wieku. Nowiny z Polski w kolekcji Jana Jakuba Wicka
z Zurychu z lat 1560—1587, Krakoéw 1995.

Rozprawy w dziejow XVIII wieku. Z dziejow komunikacji socjalnej epoki nowozytnej, pod red. J. Wojtowicza,
Torun 1993.

Zientara B.: Historia powszechna sredniowiecza, Warszawa 1996.
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S. Kobieta i m¢zczyzna, rodzina

5.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie modelu rodziny w r6znych §wiatopogladowych na przestrzeni epok;

postugiwanie si¢ pojgciami matriarchat, patriarchat, fratriarchat, monogamia, poligamia, endogamia,
egzogamia;

scharakteryzowanie zmian pozycji spotecznych, politycznych, prawnych i kulturowych mezczyzny i
kobiety w r6znych epokach historycznych;

dokonanie analizy przyczyn ksztattowania sig¢ r6znych modeli rodziny na przestrzeni wiekow;
przedstawienie idealu mitosci w réznych koncepcjach literackich w dziejach kultury oraz przyczyn ich
rozwoju;

dostrzeganie procesu zmiany wizerunku dziecka na przestrzeni wiekow oraz jego pozycji spolecznej,
prawnej i kulturowej w réznych epokach;

okreslenie zakresu i charakteru wtadzy rodzicielskiej w réznych epokach;

przedstawienie instytucji o$wiatowych i1 pozaswiatowych majacych wplyw na ksztalcenie dzieci i
mtodziezy w historii;

zapoznanie z pojg¢ciem i charakterem praw dziecka oraz ich geneza;

omoéwienie przemian w zakresie obyczajowosci ze szczeg6lnym uwzglednieniem rewolucji obyczajowe;;
scharakteryzowanie przyczyn przemian obyczajowych na przestrzeni dziejow;

podanie genezy procesu walki o prawa kobiet;

przedstawienie etapdw walki o prawa kobiet i jej konsekwencji spotecznych, politycznych i kulturowych;
wskazanie wptywu I i II wojny $wiatowej na zmian¢ modelu rodziny oraz pozycji kobiet w spoteczenstwie;
scharakteryzowanie modelu rodziny oraz roli kobiety w bloku panstw komunistycznych po II wojnie
Swiatowej;

dokonanie analizy wspotczesnego modelu rodziny.

Umiejetnosci:

formutowania ocen porownawczych;

rozwijanie umiejgtnosci stosowania poznanych pojec z zakresu historii spotecznej 1 historii rodziny;
rozwijanie umiejg¢tnosci krytycznej analizy i oceny przemian obyczajowych oraz zmian w postrzeganiu
wizerunku kobiety, m¢zczyzny i dziecka;

korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

lokalizowanie faktow z zakresu historii obyczajowosci w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w
czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii obyczajowos$ci w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii obyczajow;

dokonywanie porownan statusu spotecznego, prawnego, politycznego i kulturowego kobiet oraz dzieci w
roznych przedziatach czasowych.

Postawy:

docenianie roli jednostek w dziejach;

docenianie wartosci historycznych modeli rodziny;

dazenie do zrozumienia styléw zycia odmiennych od wspotczesnych;

dostrzeganie roznych aspektow przemian obyczajowych zachodzacych od XIX wieku;

omoéwienie roli praw dziecka oraz praw kobiet we wspolczesnych spoteczenstwach;

przeciwdziatanie zagrozeniom zycia rodzinnego we wspotczesnym swiecie;

akceptacja samotnego macierzynstwa, bezdzietnosci, zwiazkow partnerskich jako petnoprawnych form
funkcjonowania w spoleczenstwie.

5.2. Tres$ci nauczania

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcje lub grupy
lekeji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowe;j.
Uczen:

Kobieta, mezczyzna i
rodzina w Biblii

podziat r6l we wspdlnocie pierwotnej i
plemienne;j;

spory o matriarchat;

kontekst spoteczno-kulturowy powstania
Starego i Nowego Testamentu;
koncepcja milosci, rodziny i
seksualnego w judaizmie;

dwie wersje stworzenia mezczyzny i
kobiety — Rdz 1,26-30 oraz Rdz 2,8-25;
status  kobiety 1 megzczyzny @ w
spoteczenstwie izraelskim;

rodzina starotestamentowa
(wielopokoleniowa, patriarchalna,
dopuszczalna poligamia);

kobiece bohaterki Starym i Nowym
Testamencie: Estera, Judyta, prorokinie
Miriam, Chulda, Debora; kobiety w
otoczeniu Jezusa: Marta, Maria 2z
Magdali;

stosunek Jezusa do cudzoléstwa i
rozwodu; podkreslenie godnosci istoty
ludzkiej, niezaleznie od  statusu
spotecznego czy pici;

przeniesienie tradycji
starotestamentowe] do chrzescijanstwa
przez Pawla z Tarsu i jego wplyw na
pozycj¢ kobiety;

pojgcia: patriarchat, matriarchat,
rodzina, pokrewienstwo,
matrylinearno$¢, patrylinearnosc.

zycia

A3.1. na wybranych
przyktadach analizuje obrazy
miloéci, role kobiety i
mezczyzny oraz  model
rodziny w Biblii

Kobieta, me¢zczyzna i
rodzina w starozytnej
Grecji 1 w starozytnym
Rzymie

poglady filozoféw greckich (Platona,
Arystotelesa, stoikow) na rolg kobiety i
mezczyzny oraz zadania matzenstwa;
pozycja kobiety i mgzczyzny w polis;
malzenstwo jako obowiazek wobec
panstwa; kary za bezzenno$¢;

wartosci 1 idealy w zyciu rodzinnym —
monogamia, patriarchat, patria potestas
— wiadza ojcowska;

funkcje rodziny greckiej i rzymskiej —
funkcje prokreacyjne, obowiazek wobec
rodu i panstwa; rola i zadania kobiety
oraz megzczyzny w rodzinie rzymskiej;
obyczaje zwiazane z narodzinami
dziecka, przyjecie do rodziny, nadanie
imienia, porzucanie dzieci;

edukacja dzieci;

zmiany pozycji kobiet w spoteczenstwie
rzymskim;

mozliwosci przeprowadzenia rozwodu.

A3.2. na wybranych
przyktadach analizuje obrazy
miloéci, role kobiety i
mezczyzny oraz  model
rodziny w kulturze starozytnej
Grecji i Rzymu

Wplyw kultury
arabskiej i
prowansalskiej na
europejski model
mitosci dworskiej.

cechy mitosci dworskiej;
wizerunek  kobiety w
rycerskich;

o$rodki kultury dworskie;j;
prowansalska i jej geneza;

romansach

literatura

B.3.1. wyjasnia wptyw kultury
arabskiej i prowansalskiej na
europejski  model  mitosci
dworskiej w $redniowieczu i
ocenia trwalos$¢ tego modelu
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Trwatos$¢ tego modelu

dziatalnos¢ trubaduréw, truwerow i
minnesingerow;

kultura arabska i jej wplyw na ideat
mitosci dworskie;j.

Dziecko na przestrzeni
wiekow

sredniowieczna rodzina
wielopokoleniowa;  rola  kobiet i
mezezyzn, rodziny w spoteczenstwie i
gospodarce $redniowiecza;

fazy zycia czlowieka — narodziny, lata
sprawne, lata roztropne;

cigza i narodziny dziecka;

chrzest 1 nadanie imienia;

wladza ojcowska nad dzie¢mi, rola matki
w opiece i wychowaniu dzieci;

edukacja domowa;

ideaty wychowawcze XIX 1 XX wieku;
praca dzieci;

los dzieci niechcianych i porzuconych;
prawna ochrona dzieci — Deklaracja Praw
Dziecka (1923 i 1959 rok).

B.3.2. opisuje i poréwnuje
miejsce dziecka w Zyciu
spotecznym w $redniowieczu,
W epoce nowozytnej oraz w
XIX i XX wieku

Obyczajowos¢
sarmacka

geneza sarmackich wzoré6w zachowan i
ideologii;

ideologia sarmatyzmu;

podziat stanu szlacheckiego;

hierarchia ~ wewngtrzna  staropolskiej
rodziny szlacheckiej i zasady polityki
koligacyjnej;

dzien powszedni 1 S$wiateczny w
staropolskiej rodzinie szlacheckiej;

ubiodr szlachecki;

ceremonialy sarmackie: $luby, chrzty,
pogrzeby,

pojecia: sarmatyzm, przedmurze
chrzescijanstwa, demokracja szlachecka,
oligarchia magnacka.

C.3.1. charakteryzuje polska
obyczajowos¢ W epoce
nowozytnej; analizuje na przy
ktadach ikonograficznych,
pamigtnikarskich i
epistolograficznych sarmackie
wzorce zachowan oraz ocenia
trwato$¢ tych wzorcoOw

Edukacja szlachecka w wychowanie i edukacja w epoce | C.3.2.  analizuje ~ model
epoce nowozytnej nowozytnej — poglady najwazniejszych | ksztalcenia polskiego
pisarzy pedagogicznych (na przyktad | szlachcica w epoce
Andrzeja  Frycza  Modrzewskiego, | nowozytnej
Sebastiana Petrycy z Pilzna); wplyw
reformacji i kontrreformacji na edukacje;
edukacja mgskiej mtodziezy szlacheckiej
okresu staropolskiego;
podrdze edukacyjne;
edukacja dziewczat — edukacja domowa i
klasztorna;
reformy edukacyjne w epoce o§wiecenia.
Mitos¢ romantyczna — mito§¢ w literaturze romantycznej; D.J3.1. na wybranych
analiza przypadku cechy mitosci romantycznej; przyktadach opisuje wzory
krytyka mito$ci romantycznej; mitosci romantycznej i
mito$é matzeniska w XIX wieku; analizuje trwato$¢ tego wzorca
trwalo§¢ wzorca mitoci romantyczne;. kulturowego
Przyczyny oraz rozwdj spoleczefistwa mieszczanskiego i | D.3.2. wyjasnia przemiany
przebieg procesu jego cechy; idealy rodzinne w XIX | Zycia spolecznego sprzyjajace

emancypacji kobiet w
XIX wieku

wieku;
pozycja spoteczno-prawna kobiet w XIX
wieku;

przemiany = w

zyciu  spolecznym

emancypacji kobiet i przejawy
tego procesu
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sprzyjajace emancypacji;
stanowiska w  kwestii
kobiet;

stowarzyszenia i organizacje kobiece;
sufrazystki i formy ich dziatalnosci;
proces uzyskiwania praw politycznych
przez kobiety na przetomie XIX i XX
wieku;

ruch kobiecy na ziemiach polskich;
konsekwencje emancypacji;

znaczenie | wojny §wiatowej w procesie
politycznego rownouprawnienia;

zmiany w dostgpie do edukacji

emancypacji

pojgcia: emancypacja,
réwnouprawnienie, sufrazystki,
feminizm.

9. Przemiany spoleczno- geneza przemian — czynniki polityczne, | E.3.1. na wybranych
obyczajowe w XX ekonomiczne, kulturowe; przyktadach analizuje
wieku rewolty studenckie z 1968 roku; przemiany  obyczajowe W

ruch hippisowski; $wiecie zachodnim w XX
rewolucja seksualna; wieku.(z uwzgl.e';dnieniem tak
feminizm drugiej fali; zZwanej rewo’l}lq'l obyczajowej
konsekwencje  przemian  spoteczno- | W latach szesédziesiatych)
obyczajowych w XX wieku.

10. | Model rodziny w XX przemiany demograficzne po Ii Il wojnie | E.3.2.  analizuje ~ zmiany
wieku Swiatowej; modelu rodziny w XX wieku z

zmiany zapatrywania na role kobiet i | uwzglednieniem przemian

mezezyzn w spoteczenstwie;

wptyw I wojny Swiatowej na model
rodziny;

zmiany modelu rodziny w Europie
Zachodniej po Il wojnie $wiatowej;
zmiany modelu rodziny w Europie
Wschodniej po II wojnie §wiatowej;
zmiany modelu rodziny w Polsce po II
wojnie Swiatowej;

konsekwencje spoteczne, polityczne,
prawne i kulturowe zmiany modelu
rodziny, wzrost akceptacji dla samotnego
macierzynstwa, bezdzietnosci, zwiazkow
partnerskich;

pojecia:  rodzina nuklearna;
partnerska, pte¢ biologiczna;
spoteczno-kulturowa (gender).

rodzina
pte¢

zaistniatych w spoteczenstwie
polskim

5.3. Opis zalozonych osiagni¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:
koncepcje mitosci, rodziny i zycia seksualnego w judaizmie;
status kobiety i mgzczyzny w spoteczenstwie izraelskim;
cechy rodziny starotestamentowej (wielopokoleniowa, patriarchalna, dopuszczalna poligamia);

stosunek Jezusa do cudzotéstwa i rozwodu; podkreslenie godnosci istoty ludzkiej niezaleznie od statusu

spotecznego czy pici;

przeniesienie tradycji starotestamentowej do chrzescijanstwa przez Pawla z Tarsu i jego wplyw na

pozycje kobiety;

znaczenie biblijnego obrazu rodziny;
poglady filozoféw greckich (Platona, Arystotelesa, stoikow) na role kobiety i m¢zczyzny oraz zadania

malzenstwa;
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— pozycje kobiety i mgzczyzny w polis;

—  pozycje spoteczna, polityczng i kulturowa kobiet w starozytnej Grecji;

— przyczyny zmiany pozycji spotecznej kobiet w epoce hellenistycznej;

— modele i funkcje greckiej rodziny — funkcje prokreacyjne, obowiazek wobec rodu i panstwa;

— przyczyny wyrozniajacej sig roli heter w greckich polis;

— funkcje i modele rodziny w starozytnym Rzymie;

— pozycje spoleczna, polityczna i kulturowa kobiet w starozytnym Rzymie;

—  charakter funkcji pater familias;

— formy zawierania malzenstw w Rzymie: conventio in manum, sine conventione in manum;

— obyczaje zwiazane z narodzinami dziecka, przyjecie do rodziny, nadanie imienia, porzucanie dzieci w

spotecznosciach antycznych;

—  pozycje spoleczna, prawng i kulturowa kobiet w roznych okresach sredniowiecza;

— pojecie mitosci dworskiej oraz jego genezg;

— cechy mitosci dworskiej;

—  wplyw literatury arabskiej i prowansalskiej na wyksztatcenie si¢ ideatu mitosci dworskiej;
—  rolg trubadurdéw, truwerdw i minnesingerow w rozprzestrzenianiu ideatu mitosci dworskiej;
— model rodziny chrzescijanskiej w Sredniowieczu i epoce nowozytne;j;

— pozycje spoteczna, prawna i kulturowa dziecka w $redniowieczu i czasach nowozytnych;
—  charakter wladzy rodzicielskiej w r6znych epokach;

— instytucje zajmujace si¢ opieka nad dzie¢mi porzuconymi w réznych epokach;

—  zmiang sposobu widzenia dziecka w o$wieceniu;

— pozycje spoleczna, prawnag i kulturowa dziecka w XIX wieku;

— zmiany w wychowywaniu dzieci w XX wieku;

— pojecie i charakter praw dziecka oraz ich genezg;

— charakter obyczajowosci sarmackiej;

— ceremonialy sarmackie: $luby, chrzty, pogrzeby;

— zmiang¢ modelu wyksztalcenia szlacheckiego w poszczeg6lnych okresach ery nowozytnej;
—  zasady reform edukacyjnych w o$wieceniu;

— cechy milo$ci romantycznej;

— genezg¢ walki o prawa kobiet;

—  wplyw rewolucji francuskiej na prawa kobiet;

— konsekwencje emancypacji kobiet w XIX i XX wieku;

—  pojecie i genezg rewolucji obyczajowej w XX wieku;

—  wplyw rewolt studenckich z 1968 roku i ruchu hippisowskiego na zmiang obyczajowosci;
— pojecie i charakter rewolucji seksualnej;

— pojecie feminizmu drugiej fali;

—  wplyw 111l wojny §wiatowej na zmian¢ modelu rodziny;

— model rodziny oraz rol¢ kobiety w bloku panstw komunistycznych po II wojnie Swiatowej;
—  wspdlczesny model rodziny;

— zagrozenia rodziny we wspolczesnym $wiecie;

— pojecia: matriarchat, patriarchat, monogamia, poligamia, endogamia, egzogamia, matrylinearnosc,

patrylinearnos$¢, patria potestas — wtadza ojcowska, mitos¢ dworska, literatura prowansalska, chansons
de geste, trubadurzy, truwerzy, minnesingerzy, sarmatyzm, przedmurze chrzescijanstwa, demokracja
szlachecka, oligarchia magnacka, emancypacja, rownouprawnienie, sufrazystki, feminizm, rodzina
wielopokoleniowa, rodzina dwupokoleniowa, rodzina nuklearna, rodzina partnerska, rewolucja
seksualna, pte¢ biologiczna; pte¢ spoteczno-kulturowa (gender).

Uczen potrafi:

podda¢ analizie obrazy milosci, role kobiety i m¢zczyzny oraz model rodziny w Biblii, odwotujac si¢ do
konkretnych przyktaddw;

scharakteryzowac obrazy mitosci, role kobiety i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej
Grecji i Rzymu, odwotujac si¢ do wybranych przyktadow z literatury i historii;

wyjasni¢ wplyw kultury arabskiej i prowansalskiej na europejski model milosci dworskiej w
Sredniowieczu;

oceni¢ trwato$¢ modelu mitosci dworskiej, wskazujac na przyktady z pozniejszych epok;

dokona¢ charakterystyki demograficznej od sredniowiecznej rodziny wielopokoleniowej do o$wieceniowej
rodziny dwupokoleniowej;
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— scharakteryzowa¢ miejsce dziecka w zyciu spotecznym w §redniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIX
1w XX wieku;

— poréwnac poziom zycia, wigzi rodzinne i obowiazki w rodzinie szlacheckiej, mieszczanskiej i chtopskiej w
epoce nowozytnej;

— wskaza¢ przyczyny postgpujacej sekularyzacji malzenstwa w XVIII wieku;

— scharakteryzowa¢ polska obyczajowo$¢ w epoce nowozytnej na podstawie przyktadow ikonograficznych,
pamigtnikarskich i epistolograficznych;

— opisa¢ sarmackie wzorce zachowan oraz dzien powszedni i $§wiateczny w staropolskiej rodzinie
szlacheckiej;

—  scharakteryzowac ubior szlachecki;

— oceni¢ trwatos¢ sarmackich wzorcow obyczajowych, wskazujac na wybrane przyktady z nastgpnych epok;

— poddac¢ analizie model ksztatcenia polskiego szlachcica w epoce nowozytnej;

— opisa¢ wzory mito$ci romantycznej, odwotujac si¢ do wybranych przyktadoéw literackich i historycznych;

—  wskaza¢ przejawy trwatoéci mito$ci romantycznej;

— wyjasni¢ przemiany zycia spotecznego sprzyjajace emancypacji kobiet oraz przejawy tego procesu;

— omoéwi¢ zmiany w dostgpie do edukacji na przyktadzie wybranej postaci kobiecej;

—  omoéwi¢ dziatalno$¢ Entuzjastek i Narcyzy Zmichowskiej; Elizy Orzeszkowej, Pauliny Kuczalskiej-
Reinschmit, Zofii Natkowskiej, Ireny Krzywickiej, Tadeusza Boya-Zelenskiego jako propagatoréw
réwnouprawnienia na ziemiach polskich;

— scharakteryzowa¢ przemiany obyczajowe w $wiecie zachodnim w XX wieku z uwzglednieniem tak zwanej
rewolucji obyczajowej lat sze§édziesiatych XX wieku;

— oméwi¢ zmiany modelu rodziny w XX wieku z uwzglednieniem przemian zaistniatych w Zyciu
spoteczenstwa polskiego;

— umiesci¢ w czasie omawiane zagadnienia i problemy;

—  wymienic¢ postacie, ktorych postawy i dziatalnos¢ byly wazne dla omawianego problemu;

— wskaza¢ przyczyny proceséw zwiazanych z historia obyczajowosci;

— oceniac¢ skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe przemian obyczajowych w réznych epokach;

— ocenia¢ przemiany obyczajowe w réoznych epokach historycznych;

— wyszukiwa¢, selekcjonowad i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrédet dotyczacych historii
obyczajowosci, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, oraz dokonywa¢ rekonstrukcji
faktéw na ich podstawie;

— prezentowaé posiadana wiedzg¢ i umiejgtnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego 1 logicznego
argumentowania;

—  wspotpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;

— postugiwac si¢ poznang terminologia z zakresu historii obyczajowosci w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowac krétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

— wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg 1 umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.

5.4. Bibliografia wybranych opracowan do watku Kobieta, meiczyzna i rodzina

Adamski F., Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, Krakow 2002.

Ariés P., Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995.

Baldock J., Kobiety w Biblii, Warszawa 2008.

Beauvoir de S., Druga ple¢, Warszawa 2003.

Besala J., Milos¢ i strach: dzieje uczuc kobiet i mezczyzn, tom I-11, Poznan 2010.

Biezunska-Matowist 1., Kobiety antyku: talenty, ambicje, namietnosci, Warszawa 1993.

Bockenheim K., Przy polskim stole, Wroctaw 1998.

Bockenheim K., Dworek, kontusz, karabelka, Wroctaw 2002.

Bogucka M., Gorsza ple¢. Kobieta w dziejach Europy od antyku po wiek XXI, Warszawa 2005.

Bogucka M., Staropolskie obyczaje w XVI i XVII wieku, Warszawa 1994.

Boldyrew A., Matka i dziecko w rodzinie polskiej. Ewolucja modelu zycia rodzinnego w latach 1795-1918,
Warszawa 2008.

Boucher F., Historia mody. Dzieje ubiorow od czaséw prehistorycznych do konca XX wieku, Warszawa 2003.
Bystron S., Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVIII, Warszawa 1976.

Ciesla-Korytowska M., O romantycznym poznaniu, Krakéw 1997.

25



Claudon F., Encyklopedia romantyzmu. Malarstwo, rzezba, architektura, literatura, muzyka, Warszawa 1971.
Czlowiek Grecji, pod red. J. P. Vernanta, Warszawa 2000.

Czlowiek Rzymu, pod red. A. Giardiny, Warszawa 2000.

Czerniecki S., Compendium Ferculorum albo zebranie potraw, oprac. J. Dumanowski, M. Spychaj, Warszawa
2010.

Dawne zabawy dzieciece, pod red. D. Zotadz-Strzelczyk i K. Kabacinskiej, Kielce—-Warszawa 2008.

Delimata M., Dziecko w Polsce sredniowiecznej, Poznan 2004.

Duby G., Damy XII wieku, Warszawa 2000.

Drzialaczki spofeczne, feministki, obywatelki... Samoorganizowanie si¢ kobiet na ziemiach polskich do 1918 roku
(na tle porownawczym), red. A. Janiak-Jasinska, K. Sierakowska, A. Szwarc, Warszawa 2008.

Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie, pod red. J. Jundzilta, D. Zolqdi-Strzelczyk, t. I, Starozytnosé —
Sredniowiecze, Bydgoszcz 2002.

Dziecko w rodzinie i spoteczenstwie, pod red. K. Jakubiaka, W. Jamrozka, t. II, Dzieje nowozytne, Bydgoszcz
2002.

Dzielska M., Hypatia z Aleksandrii, Krakow 2010.

Eisenberg J., Kobieta w czasach Biblii, Gdansk 1996.

Flandrin J.L., Historia rodziny, Warszawa 1998.

Fuszara M., Kobiety w polityce, Warszawa 2006.

Gtladziuk N., Omphalos, czyli pepek swiata. Ple¢ jako problem filozofii politycznej Grekow, Warszawa 1997.
Gornicka-Boratyniska A., Stanmy sie sobq. Cztery projekty emancypacji (1863—1939), 1zabelin 2001.
Gornicka-Boratyniska A., Chcemy catego zycia. Antologia polskich tekstow feministycznych z lat 1870-1939,
Warszawa 1999.

Grimal P., Milos¢ w starozytnym Rzymie, Warszawa 2005.

Historia zycia prywatnego, red. M. Perrot, Wroctaw 1999.

Hannam J., Feminizm, thum. A. Kaflinska, Poznan 2010.

Jacqueline K., Kobiety w Biblii: dziewice, matzonki, buntowniczki, uwodzicielki, prorokinie, nierzqdnice,
Warszawa 2009.

Jankowski S., Malzeristwo i rodzina w Pismie Swietym, Szczecin 2008.

Jundzitt J., Wzorce i modele wychowania w rodzinie rzymskiej okresu IIl wiek p.n.e. — III wiek n.e., Bydgoszcz
2001.

Karpinski Cz., Kobieta w miescie polskim w drugiej potowie XVI i w XVII wieku, Warszawa 1995.

Kobieta i spoleczenstwo na ziemiach polskich w XIX wieku, zbior studiow pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca,
Warszawa 1995.

Kobieta i edukacja za ziemiach polskich w XIX i XX wieku, zbior studiéw pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca,
Warszawa 1992.

Kobieta i Swiat polityki, cz. 1, Polska na tle porownawczym w XIX i poczqtkach XX wieku, zbior studiow pod
red. A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 1994, cz. 2, W niepodleglej Polsce 1918—1939, zbior studiéw pod
red. A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 1996.

Kobieta i kultura. Kobiety wsrod tworcow kultury intelektualnej i artystycznej w dobie rozbiorow i w
niepodleglym panstwie polskim, zbior studiow pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 1996.

Kobiety i kultura zycia codziennego. Wiek XIX i XX, zbior studiow pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca,
Warszawa 1997.

Kobieta i praca. Wiek XIX i XX, zbior studiow pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 2000.

Kobieta i kultura czasu wolnego, zbiér studiéw pod red A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 2001.

Kobieta i matzenstwo, Spoteczno-kulturowe aspekty seksualnosci, tom VIII, Warszawa 2004.

Kobieta i rewolucja obyczajowa, Spoleczno-kulturowe aspekty seksualnosci, tom IX, zbior studiow pod red A.
Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa 2006.

Kopalinski W., Encyklopedia ,, drugiej pici”, Warszawa 2001.

Kobiety swiata antycznego. Wybor tekstow autorow greckich i rzymskich, opracowanie, wstep i komentarz L.
Winniczuk, Warszawa 1973.

Koziot A., Polski stownik kuchenny i biesiadny, Krakow 2003.

Koper S., Kobiety w zyciu Mickiewicza, Warszawa 2010.

Kuchowicz Z., Obyczaje staropolskie. XVII-XVIII wiek, £.6dZ 1975 i nast.

Kuchowicz Z., Milos¢ staropolska. Wzory — uczuciowosc — obyczaje erotyczne XVI-XVIII wieku, 1.6dz 1982.
Kwak A., Rodzina w dobie przemian, Warszawa 2005.

Landowski Z., Swiat Arabski. Leksykon. Historia, gospodarka, kultura, Warszawa 2008.

Laciak B., Obyczajowos¢ polska czasu transformacji, czyli wojna postu z karnawatem, Warszawa 2005.
Maliszewski K., Z dziejow staropolskiej kultury i cywilizacji, Lublin 2010.

Miezdzynska-Nawotka M., O modach i strojach, Wroctaw 2002.

Mitos¢ romantyczna jako figura wyobrazni, red. B. Plonka-Syroka, E. Rudolf, Wroctaw 2009.
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Mitos¢ spetniona, mitosé niespetniona, red. B. Plonka-Syroka, K. Majbroda, Wroctaw 2010.

Obyczaje w Polsce. Od sredniowiecza do czasow wspolczesnych, pod red. A. Chwalby, Warszawa 2005.

Od narodzin do wieku dojrzalego. Dzieci i miodziez w Polsce, pod red. E. Mazur, cz. 2, Stulecie XIX i XX,
Warszawa 2003.

Partnerka, matka, opiekunka: status kobiety w starozytnosci i sredniowieczu, pod red. J. Jundzilta, Bydgoszcz
1999.

Partnerka, matka, opiekunka. Status kobiety w dziejach nowozytnych od XVI do XX wieku, pod red. K.
Jakubiaka, Bydgoszcz 2000.

Pernoud R., Kobieta w czasach katedr, Warszawa 1990.

Pernoud R., Kobieta w czasach wypraw krzyzowych, Gdansk 2002.

Piwowarczyk D., Stynni rycerze Europy. Rycerze w stuzbie dam i dworu, Warszawa 2009.

Rewolucje 1968, Biblioteka ,,Gazety Wyborczej”, Warszawa 2008.

Rodzina w spoteczenstwach antycznych i wezesnym chrzescijanstwie. Literatura, prawo, epigrafika, sztuka, pod
red. J. Jandzitta, Bydgoszcz 1995.
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6. Nauka

6.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

ukazanie osiagni¢¢ nauki na przestrzeni dziejow;

przedstawienie najwazniejszych wynalazkéw i osiagni¢é technicznych w roznych epokach historycznych;
omoéwienie genezy i najwazniejszych kierunkéw rozwoju filozofii antycznej oraz jej wptywu na myslicieli
nastgpnych epok;

dostrzeganie wptywu idei i nauki minionych epok na wspotczesne dyscypliny naukowe;
scharakteryzowanie osiagnig¢ i dzialalnosci najwazniejszych uczonych réznych epok historycznych;
postugiwanie si¢ pojeciami pozwalajacymi na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli technicznej;
ukazanie genezy i organizacji uniwersytetow;

wskazanie trwalosci idei uniwersyteckiej;

scharakteryzowanie dziatalnosci instytucji naukowych powstajacych w r6znych epokach historycznych;
poznanie metod badawczych i naukowych stosowanych w r6znych epokach;

ukazanie zwiazku migdzy rozwojem nauki a rewolucja przemystowa;

omowienie dziedzictwa racjonalizmu o$wieceniowego we wspolczesnym $wiecie;

dostrzeganie wptywu osiagnig¢¢ naukowych i wynalazkoéw na zycie codzienne ludzi oraz zmian spotecznych
z nich wynikajacych;

wyjasnienie obyczajowych nastgpstw procesow urbanizacji i industrializacji;

przedstawienie konsekwencji §wiatopogladowych i etycznych teorii przez Karola Darwina oraz Zygmunta
Freuda;

omowienie procesu specjalizacji w nauce i powstalych w jej wyniku dziedzin naukowych;

przedstawienie sporow etycznych dotyczacych nauki i jej granic poznawczych;

omoéwienie osiagnig¢ naukowych i ich wykorzystywania w sposob stwarzajacy problemy natury etyczne;j;
przedstawienie procesu ksztaltowania si¢ spoteczenstwa zhierarchizowanego i jego konsekwencje;
znajomos¢ podstawowych stanowisk w sporze o przysztosé zglobalizowanego $wiata.

Umiejetnosci:

rozwijanie umiejgtnosci stosowania poznanych pojec z zakresu nauki;

rozwijanie umiejgtnosci krytycznej analizy i oceny osiagni¢¢ naukowych i wynalazkéw oraz postaw
naukowych;

korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

formutowanie i uzasadnianie ocen osiagnig¢ naukowych i wynalazkow;

lokalizowanie faktow z zakresu historii nauki w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;
lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii nauki w przestrzeni;

hierarchizowanie faktow z zakresu historii nauki;

poroéwnanie dokonan naukowych w réznych przedziatach czasowych;

ocenianie dokonan naukowych w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan
spoteczno-politycznych.

Postawy:

ksztaltowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodow;

docenianie warto$ci nauki;

rozwijanie zainteresowania historig nauki;

dostrzeganie roznych etycznie aspektow rozwoju wspotczesnej nauki i zajmowanie stanowiska wobec nich.

6.2. Tres$ci nauczania

Lp.

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcje lub grupy
lekeji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowe;j.
Uczen:

Starozytna Grecja to
nie tylko filozofia

geneza i rozwoj filozofii greckiej;
osiagnigcia greckiej medycyny,
geografii, matematyki, astronomii;
rozwdj historiografii greckiej;
dzialalno$¢ 1 osiagnigcia Euklidesa,
Hipokratesa, Archimedesa, Talesa z
Miletu, Pitagorasa, Arystarcha z Samos,
Hipparcha, Ptolemeusza, Pliniusza
Starszego, Herodota, Tukidydesa,
Platona, Sokratesa, Arystotelesa,
Demokryta, Protagorasa, Diogenesa z
Synopy;

zastosowanie wynalazkow greckich w
starozytnosci.

A.4.1. charakteryzuje dorobek
nauki greckiej w zakresie
filozofii, geometrii, fizyki,
astronomii i medycyny

Antyczne korzenie
wspotczesnych

dyscyplin naukowych

osiagnigcia nauki cywilizacji
starozytnego Wschodu i ich wplyw na
nauke pozniejszych okresow;

osiagnigcia nauki greckiej i rzymskiej
oraz ich wplyw na nauk¢ pdzniejszych
okresow;

wykorzystanie wynalazkéw antycznych
w nastgpnych epokach;

przyktady wspotczesnego wykorzystania
mys$li naukowej starozytnosci.

A.4.2. wyjasnia antyczne
korzenie wspodtczesnych
dyscyplin naukowych

Powstanie 1 struktura
uniwersytetow

szkolnictwo Sredniowieczne;

geneza uniwersytetow;

organizacja pierwszych uniwersytetow
wloskich;

proces rozwoju idei uniwersyteckiej w
Sredniowieczu i czasach nowozytnych;
charakterystyka scholastyki 1 sztuk
wyzwolonych;

konsekwencje rozwoju uniwersytetow.

B.4.1. opisuje geneze
uniwersytetu i jego
organizacjg

Trwatos¢ idei
uniwersytetu

wplyw rozwoju uniwersytetow na nauke
epoki sredniowiecza;

znaczenie idei uniwersyteckiej dla
rozwoju humanizmu;

trwato$¢ idei uniwersyteckie;j;
poréwnanie wspolczesnej organizacji
uniwersytetow z uniwersytetami
$redniowiecznymi.

B.4.2. wyja$nia przyczyny
trwatosci idei uniwersyteckiej

Nauka w
nowozytnej

epoce

pojecia: republika uczonych, czlowiek
renesansu, jansenizm, pietyzm,
kartezjanizm, akademia, encyklopedia;
osiagnigcia  naukowe w  zakresie
medycyny, matematyki, astronomii,
geografii, fizyki i1 chemii w epoce
nowozytnej;

dziatalnos¢ 1 osiagnigcia Erazma z
Rotterdamu, Tomasza More’a, Mikotaja
Kopernika, Galileusza, Johannesa
Keplera, Jana Heweliusza, Isaaca
Newtona, Karola Linneusza, Kartezjusza,
Johna Locke’a, Edwarda Jennera;
dziatalno$¢ encyklopedystow  oraz

C.4.1. opisuje funkcjonowanie
nowozytnej republiki
uczonych (républiques des
lettres); charakteryzuje
instytucje nowozytnej nauki
(akademia, encyklopedia)
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instytucji naukowych powstajacych w
epoce nowozytnej.

Dziedzictwo

oswieceniowego
racjonalizmu

geneza i charakter
oswieceniowego;

metody badawcze i naukowe stosowane
w o$wieceniu;

zwiazek migdzy rozwojem nauki a
rewolucja przemystowa;
dziedzictwo
oswieceniowego  we
Swiecie;

pojgcia:  empiryzm,
racjonalizm.

przewrotu

racjonalizmu
wspolczesnym

deizm, ateizm,

C.4.2. ocenia dziedzictwo
o$wieceniowego racjonalizmu
w $wiecie wspotczesnym

XIX-wieczna
fascynacja postgpem

najwazniejsze osiagnigcia naukowe oraz
wynalazki w  zakresie = medycyny,
matematyki, astronomii, geografii, fizyki
i chemii w XIX wieku;

dziatalnos¢ i osiagnigcia Roberta Kocha,
Ludwika Pasteura, Marii Sklodowskiej-
Curie, Wilhelma Roentgena, Nielsa
Bohra, Dymitra Mendelejewa, Ernesta
Rutherforda;

konsekwencje proceséw urbanizacji i
industrializacji;
XIX-wieczne
nauke.

instytucje ~ wspierajace

D.4.1. charakteryzuje XIX-
wieczng fascynacj¢ postgpem

Psychoanaliza i

darwinizm

teoria psychoanalizy Zygmunta Freuda,
reakcje na ogloszenie teorii
psychoanalizy W XIX-wiecznym
spoleczenstwie;

konsekwencje spoteczne i etyczne teorii
psychoanalizy w XIX i XX wieku;

teoria ewolucji Karola Darwina;

reakcje na ogloszenie teorii ewolucji w
XIX-wiecznym spoteczenstwie;
konsekwencje spoteczne i etyczne teorii
ewolucji w XIX 1 XX wieku;

przejawy adoptowania teorii
psychoanalizy i darwinizmu w naukach
spotecznych.

D.4.2. charakteryzuje
konsekwencje darwinizmu i
teorii psychoanalizy w
naukach spotecznych i
refleksji etycznej w XIX 1 XX
wieku

Przemiany
spotecznego
wieku

zycia
w XX

spoteczenstwo industrialne i
postindustrialne;

proces ksztaltowania si¢ i konsekwencje
spoteczenstwa zhierarchizowanego;
cechy spoleczenistwa masowego i
spoteczenstwa informacyjnego;

zjawisko konsumpcjonizmu we
wspoélczesnym $wiecie;

przyszto$§¢ zglobalizowanego $wiata.

E.4.1. analizuje wybrane
interpretacje socjologiczne
odnoszace si¢ do przemian
zycia spotecznego w XX
wieku

10.

Granice
nauki

poznawcze

proces specjalizacji w nauce;
najwazniejsze osiagnigcia naukowe oraz
wynalazki w  zakresie = medycyny,
astronomii, fizyki, chemii i informatyki
w XX wieku i ich spoteczne
konsekwencje;

spory etyczne dotyczace nauki i jej granic
poznawczych;

osiagnigcia naukowe i ich wykorzystanie
W sposéb rodzacy problemy natury

E.4.2. przedstawia
wspolczesne spory etyczne
wokot uprawnien i granic
poznawczych nauki
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etycznej (migdzy innymi klonowanie, in
vitro, wykorzystanie badan w celach
wojskowych).

6.3. Opis zalozonych osiagnie¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

osiagnigcia nauki cywilizacji starozytnego Wschodu;

genezg 1 kierunki rozwoju greckiej nauki w zakresie matematyki, astronomii, medycyny, historii, geografii;
najwazniejsze wynalazki i osiagnigcia techniczne starozytnych Grekow oraz sposoby ich wykorzystania w

p6zniejszych epokach;

genezg i najwazniejsze kierunki rozwoju filozofii antycznej oraz jej wplyw na myslicieli nastepnych epok;

zwiazek migdzy rozwojem filozofii greckiej a nauka;

wplyw antycznych idei i nauki na wspodtczesne dyscypliny naukowe;

pojecia pozwalajace na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli technicznej epoki starozytnos$ci;
proces rozwoju szkolnictwa $redniowiecznego;

geneze uniwersytetow;

proces rozwoju idei uniwersyteckiej w sredniowieczu;

wplyw rozwoju uniwersytetow na nauke epoki sredniowiecza;

znaczenie idei uniwersyteckiej dla rozwoju humanizmu;

trwato$¢ idei uniwersyteckie;j;

pojecia: republika uczonych i cztowiek renesansu oraz odnosi je do konkretnych przyktadow;
znaczenie wynalazku Jana Gutenberga dla rozwoju nauki nowozytne;j;

najwazniejsze osiagnigcia naukowe w zakresie medycyny, matematyki, astronomii, geografii, fizyki i
chemii w epoce nowozytnej;

genezg rozwoju zainteresowania nauka (z podkresleniem roli humanizmu i odkry¢ geograficznych);
dziatalno$¢ encyklopedystéw oraz instytucji naukowych powstajacych w epoce nowozytnej;
metody badawcze 1 naukowe stosowane w epoce nowozytnej;

rozwoj i znaczenie racjonalizmu nowozytnego;

genezg i charakter przewrotu o§wieceniowego;

najwazniejsze wynalazki epoki nowozytnej i ich wptyw na zycie ludzi;

zwiazek migdzy rozwojem nauki a rewolucja przemystowa;

dziedzictwo racjonalizmu o§wieceniowego we wspolczesnym $wiecie;

pojgcia pozwalajace na scharakteryzowanie rozwoju nauki i mysli technicznej epoki nowozytnej;
najwazniejsze osiagnigcia naukowe oraz wynalazki w zakresie medycyny, matematyki, astronomii,
geografii, fizyki i chemii w XIX wieku;

najwazniejsze XIX-wieczne wynalazki w zakresie transportu i komunikacji, rozrywki oraz zycia
codziennego;

wplyw osiagnig¢ naukowych i XIX-wiecznych wynalazkéw na zycie codzienne ludzi oraz zmiany
spoteczne z nich wynikajace;

obyczajowe nastgpstwa procesow urbanizacji i industrializacji;

dziatalno$¢ XIX-wiecznych instytucji wspierajacych nauke;

najwazniejsze skutki rozwoju XIX-wiecznych nauki;

konsekwencje swiatopogladowe i etyczne teorii Karola Darwina oraz Zygmunta Freuda;

przejawy adaptowania teorii Darwina w naukach spotecznych;

proces specjalizacji w nauce i powstate w jej wyniku dziedziny naukowe;

najwazniejsze osiagnigcia naukowe oraz wynalazki w zakresie medycyny, astronomii, fizyki, chemii i
informatyki w XX wieku;

spory etyczne dotyczace nauki i jej granic poznawczych;

osiagnigcia naukowe i ich wykorzystanie w sposdb rodzacy problemy natury etycznej;

proces ksztattowania si¢ 1 konsekwencje spoteczenstwa zhierarchizowanego;

cechy spoleczenstwa masowego i spoleczenstwa informacyjnego oraz przejawy ich funkcjonowania;
zjawisko konsumpcjonizmu we wspdtczesnym $wiecie i jego przejawy w odniesieniu do konkretnych
sytuacji;

podstawowe stanowiska w sporze o przysztos$¢ zglobalizowanego $wiata;
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— pojecia: dyscyplina naukowa, prawo i jego kodyfikacja, pismo, epikureizm, stoicyzm, scholastyka, sztuki
wyzwolone, trivium, quadrivium, collegium, akademia, bakatarz, rektor, magister, encyklopedia, jansenizm,
pietyzm, kartezjanizm, empiryzm, deizm, ateizm, racjonalizm, darwinizm;

— dziatalnos¢ i osiagnigcia migdzy innymi Euklidesa, Hipokratesa, Archimedesa, Talesa z Miletu, Pitagorasa,
Arystarcha z Samos, Hipparcha, Ptolemeusza, Pliniusza Starszego, Herodota, Tukidydesa, Platona,
Sokratesa, Arystotelesa, Demokryta, Protagorasa, Diogenesa z Synopy, Erazma z Rotterdamu, Tomasza
More’a, Mikotaja Kopernika, Galileusza, Johannesa Keplera, Jana Heweliusza, Isaaca Newtona, Karola
Linneusza, Kartezjusza, Johna Locke’a, Edwarda Jennera, Roberta Kocha, Ludwika Pasteura, Marii
Sktodowskiej-Curie, Wilhelma Roentgena, Nielsa Bohra, Dymitra Mendelejewa, Ernesta Rutherforda.

Uczen potrafi:

— wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

— podac daty z zakresu historii nauki;

— wymieni¢ nazwiska najwybitniejszych uczonych réznych epok oraz oméwic ich osiagnigcia;

— porzadkowaé przyczyny procesow zwigzanych z historig nauki;

— oceniac¢ skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe odkry¢ naukowych w réznych epokach;

—  charakteryzowac procesy prowadzace do odkry¢ w zakresie roznych nauk;

— wartosciowac osiagnigcia naukowe réznych epok historycznych;

— ustosunkowywac¢ si¢ do roéznych teorii i sporéw dotyczacych rozwoju nauki i konsekwencji odkry¢
naukowych;

— wyszukiwag, selekcjonowacd i krytycznie analizowaé informacje z ré6znych zrodet, dotyczace historii nauki,
w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywac rekonstrukc;ji faktow na ich
podstawie;

— prezentowac posiadana wiedz¢ 1 umiej¢tnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego 1 logicznego
argumentowania;

—  wspolpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;

— postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii nauki w sposob zgodny z zasadami jgzyka
polskiego, konstruowac krotsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbaloscia o jezyk ojczysty;

—  wykorzystywaé zdobyta wiedz¢ i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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7. Swojskos¢ i obcos¢

7.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

omoéwienie cech barbarzyncy w ujeciu greckim i rzymskim;

scharakteryzowanie kontaktow Grekow i Rzymian z plemionami barbarzynskimi;

wyjasnienie genezy i konsekwencji antyjudaizmu w Sredniowiecznej Europie;

dostrzeganie wptywu wypraw krzyzowych na postrzeganie swojskosci i obcosci;

przedstawienie wptywu wypraw geograficznych na rozwoj kolonializmu weczesnonowozytnego;

ukazanie postaw Europejczykéw wobec mieszkancow zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce
nowozytnej;

zapoznanie z wyobrazeniami Europejczykdw o mieszkancach innych kontynentéw oraz ich prezentacji w
literaturze przygodowej;

wyjasnienie ewolucji pojgcia tolerancji w roznych epokach historycznych;

przedstawienie stosunku Europejczykow do ludnosci terenow kolonialnych;

omoéwienie rozwoju idei nacjonalizmu i rasizmu w XIX wieku;

scharakteryzowanie pojecia wielokulturowosci;

wskazanie genezy omawianych wydarzen i proceséw historycznych;

scharakteryzowanie dziatalnosci i osiagnig¢ najwazniejszych postaci historycznych;

poshugiwanie si¢ pojgciami pozwalajacymi na scharakteryzowanie omawianych wydarzen i procesow;
omoéwienie trwalosci idei tolerancji;

przedstawienie konsekwencji §$wiatopogladowych i etycznych nacjonalizmu i rasizmu;

wyjasnienie nast¢pstw wielokulturowosci we wspotczesnym swiecie;

przedstawienie sporow dotyczacych zjawiska wielokulturowosci.

Umiejetnosci:

ksztattowanie umiejgtnosci rozwigzywania probleméw zwiazanych z uprzedzeniami i stereotypami;
rozwijanie umiej¢tno$ci krytycznej analizy i oceny przebiegu wydarzen i procesoOw zwiazanych ze
wspotistnieniem réznych kultur i tradycji;

rozwijanie umiejgtnosci stosowania poznanych pojec;

rozwijanie umiejg¢tnosci krytycznej analizy i oceny omawianych wydarzen, procesow 1 zjawisk
historycznych;

korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

formutowanie i uzasadnianie ocen omawianych wydarzen, procesow i zjawisk historycznych;
lokalizowanie faktow w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk w przestrzeni;

poréwnanie omawianych wydarzen, proceséw i zjawisk historycznych;

ocenianie omawianych wydarzen, proceséw 1 zjawisk historycznych w poszczegolnych epokach z
uwzglednieniem ich genezy i uwarunkowan spoteczno-politycznych.

Postawy:

ksztaltowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodow;

uwrazliwienie na odmienne rodowody kulturowe i tradycje;

ksztaltowanie postaw otwartych i tolerancyjnych, opartych na dialogu i wymianie wartosci, a
wyrzekajacych sig poczucia wyzszosci kulturowej;

ukazanie wielokulturowos$ci jako dobra spolecznego, wplywajacego na wzbogacenie kultury i
stanowiacego wyzwanie, ale nie zagrozenie;

ksztattowanie przekonania o konieczno$ci pokojowego i opartego na réwnych prawach wspoélistnienia
ro6znych grup religijnych, kulturowych i spotecznych;

zanegowanie postaw rasistowskich, nacjonalistycznych, ksenofobicznych.

7.2. Tres$ci nauczania

| PROGRAM NAUCZANIA PODSTAWA
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PROGRAMOWA

sredniowiecznego do judaizmu;

geneza antyjudaizmu $redniowiecznego i
jego przejawy;

stereotypowe postrzeganie Zydow w
Sredniowieczu;

procesy  inkwizycyjne =~ wyznawcow
judaizmu;
konsekwencje  izolacji  spolecznosci

. Przy}d adowe Zakres podstawy
Lp. Jednost!ﬂ tematyczne Material nauczania programowe;j.
— lekcje lub grupy ,
o Uczen:
lekcji
1. Starozytni  Grecy i znaczenie mitu wspolnego pochodzenia | A.5.1. opisuje  greckie i
barbarzyncy dla Grekow; inne wiezi taczace Grekow: | rzymskie pojecia barbarzyfcy;
jezyk, religia, zwyczaje; na wybranych przyktadach
bios politikos Arystotelesa jako jeden z | charakteryzuje kontakty
trzech sposobow zycia dostgpnych | Grekow i Rzymian z ludami
ludziom wolnym; uwazanymi przez nich za
ewolucja  pojecia  barbarzyficy —w | barbarzyncow
cywilizacji greckiej; AS52. wyjasnia ha
wplyw wielkiej kolonizacji i wojen z przykiadaph 'starOZytnych
Persami na rozwdj kontaktow z | Grekow i Rzymian fenomen
plemionami barbarzynskimi; uznawania whasnej kultury za
przyklady kontaktow Grekéow z ludami | Kulturg prawdziwie ludzka
barbarzynskimi;
charakter stosunkow grecko-
macedonskich przed epoka
hellenistyczna;
proces hellenizacji basenu Morza
Srédziemnego;
wplyw literatury i filozofii greckiej na
formowanie sig stereotypu barbarzyncy i
fenomenu pojmowania wilasnej kultury
za prawdziwie ludzka;
pojgcia: barbarzynca, stereotyp, bios
politikos.
2. Barbarzyncy w plemiona barbarzyfiskie w okresie | A.5.1. opisuje greckie i
Imperium Romanum krolestwa i republiki; rzymskie pojgcia barbarzyncy;
wplyw podbojow rzymskich na rozw¢j | na wybranych przyktadach
kontaktow z plemionami | charakteryzuje kontakty
barbarzyﬁskimi; Grekow 1 Rzymian z ludami
przyktady kontaktéw Rzymian z ludami | uwazanymi przez nich za
barbarzynskimi; barbarzyficow o
proces romanizacji basenu Morza | A-5-2- wyjasnia na
Srédziemnego; przyktadach starozytnych
etapy formowania sie Imperium | Orekow i Rzymian fenomen
Romanum i ewoluowania pojecia | UZhawania wiasnej kultury za
barbarzyncy; kulturg prawdziwie ludzka
wielka wedrowka ludow;
wplyw  literatury  rzymskiej na
formowanie sig stereotypu barbarzyncy i
fenomenu pojmowania wiasnej kultury
za prawdziwie ludzka;
pojgcia: humanitas, inhumanitas, orbis
romanum, orbis barbarum.
3. | Sredniowieczny pafstwa barbarzyfiskie w  Europie | B.5.1. wyjasnia geneze i
antyjudaizm europejski wczesnosredniowiecznej; konsekwencje antyjudaizmu w
stosunek chrzescijanstwa | Europie $redniowieczne;j
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zydowskiej w $redniowieczu;
pojecia: antyjudaizm, inkwizycja.

Swoi 1 obcy w okresie
krucjat

rekonkwista na Potwyspie Iberyjskim;
geneza i przebieg wypraw krzyzowych;
rozumienie poje¢ swodj i obcy w dobie
wypraw krzyzowych;

stosunki migdzy chrzescijanstwem i
islamem w przededniu krucjat i w trakcie
ich trwania;
charakter
Sredniowieczu;
krucjaty antypoganskie i walka z herezja;
pojecia: herezja, krucjata, rekonkwista,
dogmat.

swigtej wojny w

B.5.2. analizuje, na
wybranych przyktadach,
postrzeganie  swojskosci i

obcosci w okresie krucjat

Stary i Nowy Swiat w
dobie odkry¢
geograficznych

geneza i przebieg odkry¢ geograficznych;
kolonializm wczesnonowozytny;
stosunek odkrywcow 1 kolonizatorow
wobec ludnoéci tubylczej w Afryce,
Amerykach i Azji;

misje chrystianizacyjne na terenach nowo
odkrywanych;

pojecia:  Stary i Nowy
konkwistadorzy, kolonizacja.

Swiat;

C.5.1. charakteryzuje i ocenia
postawy Europejczykow
wobec mieszkancow
zdobywanych i odkrywanych
ziem w epoce nowozytnej

Tolerancja — ewolucja
pojecia i postawy
spotecznej

rys  historyczny = rozwoju  pojgcia
tolerancja od starozytno$ci po wczesng
nowozytnos¢;

przyktady  postaw  tolerancji = we
wczesniejszych epokach — na przyktad
tolerancja  religijna  Rzeczpospolitej
Obojga Narodow;

charakter idei tolerancji w o$wieceniu,
propagatorzy oswieceniowej tolerancji
(migdzy innymi Wolter, Diderot);
przyklady tolerancji w o§wieceniu;

zapisy dotyczace tolerancji w
dokumentach epoki o$wiecenia;

ewolucja pojecia tolerancji w XIX i XX
wieku;
przejawy
czasach;
pojegcia: tolerancja, nietolerancja,
o$wiecenie, wojny religijne, konfederacja
warszawska.

tolerancji w  dzisiejszych

C.5.2.
migdzy
koncepcja
wspolczesnym
tego pojecia

wyjasnia  rdznice
oswieceniowa
tolerancji a
rozumieniem

»Szlachetny dzikus” —
stosunek
Europejczykow do
mieszkancéw kolonii

geneza powstania mitu ,szlachetnego
dzikusa”;
stosunek Europejczykow do zwyczajow,

tradycji 1 umiej¢tno$ci  rdzennych
mieszkancow kolonii;

poglady J. J. Rousseau na temat
»szlachetnych dzikusow™;

literackie = przyktady  ,,szlachetnego
dzikusa” (migdzy innymi Przypadki
Robinsona Crusoe, Mikotaja

Doswiadczynskiego przypadki; Ostatni
Mohikanin; W pustyni i w puszczy);

obraz rdzennych mieszkancow kolonii w
zrddtach historycznych;

pojgcia: europocentryzm; rasizm.

D.5.1. charakteryzuje
obecno$¢ mitu ,,szlachetnego
dzikusa” w literaturze epoki,
opisuje europejskie
wyobrazenia o mieszkancach
innych kontynentéw zawarte
w literaturze przygodowej
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XIX wieku

Nacjonalizm i rasizm w

proces ksztalttowania si¢ $wiadomosci
narodowej w Europie i na terenach
kolonizowanych przez Europejczykow;
geneza ideologii nacjonalizmu i rasizmu;
glowni teoretycy nacjonalizmu i rasizmu;
przyktady postaw nacjonalistycznych i
rasistowskich w Europie, USA i na
obszarach kolonialnych w XIX wieku;
dzisiejsze przyktady postaw
nacjonalistycznych i rasistowskich;
pojecia: nacjonalizm, faszyzm, narodowy
socjalizm, segregacja rasowa, ksenofobia.

D.5.2. charakteryzuje i ocenia
idee nacjonalizmu i rasizmu w
XIX wieku

I Rzeczpospolita
panstwo
wielokulturowe

rys historyczny wielokulturowos$ci ziem
polskich;

sktad narodowosciowy 1 wyznaniowy II
Rzeczypospolitej;

znaczenie wielokulturowosci I
Rzeczypospolitej dla rozwoju
odrodzonego panstwa;

koncepcje polityki narodowosciowej w 11
Rzeczypospolitej;

przyczyny i przyktady konfliktow
narodowosciowych 1 religijnych w 11
Rzeczypospolitej oraz ich konsekwencje;
wplyw stosunkéw narodowosciowych 11
Rzeczypospolitej] na ksztaltowanie si¢
polityki zagranicznej panstwa.

E.5.1.
wielokulturowosc¢
spoteczenstwa II
Rzeczypospolitej

analizuje

10.

Spoteczenstwa
wielokulturowe dzi$

pojecie  wielokulturowosci 1 jego
znaczenie we wspolczesnym $wiecie;
przyczyny  wystgpowania  zjawiska
wielokulturowosci;

wzorce wielokulturowosci oraz
spoteczenstwa  wielokulturowe — we
wspoélczesnym $wiecie;

konsekwencje 1 obawy wiazane ze
zjawiskiem wielokulturowosci;

pojecia: imigranci, tozsamos$¢ (etniczna,
religijna, historyczna).

E.5.2. na
przyktadach
wspolczesne
wielokulturowe

wybranych
analizuje
spoteczenstwa

7.3. Opis zalozonych osiagnie¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:
rozne definicje pojecia barbarzynca w starozytnosci;
wpltyw wielkiej kolonizacji i podbojow rzymskich na rozwoj kontaktéw z plemionami barbarzynskimi;
przyktady kontaktow Grekow i Rzymian z ludami barbarzynskimi;
charakter stosunkow grecko-macedonskich przed nastaniem epoki hellenistycznej;
proces hellenizacji i romanizacji basenu Morza Srodziemnego;
etapy formowania si¢ Imperium Romanum i ewoluowania poj¢cia barbarzyncy;

wplyw literatury i filozofii greckiej rzymskiej na formowanie sig stereotypu barbarzyncys;
genezg ksztaltowania si¢ Europy wczesnosredniowiecznej;
stosunek chrzescijanstwa $redniowiecznego do judaizmu;
geneze¢ antyjudaizmu Sredniowiecznego i jego przejawy;
wplyw stereotypowego postrzegania Zydow na postawy antyjudaistyczne w redniowieczu;
charakter oskarzen Zydéw o spowodowanie czarnej $mierci oraz proceséw inkwizycyjnych;
konsekwencje izolacji spotecznosci zydowskiej w sredniowieczu;
genezg i przebieg wypraw krzyzowych;

rozumienie poje¢ swoj i obcy w dobie wypraw krzyzowych;
stosunki migedzy chrzescijanstwem i islamem w przededniu krucjat i w trakcie ich trwania;
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charakter §wigtej wojny w Sredniowieczu;

znaczenie rekonkwisty dla rozwoju ruchu krucjatowego;

wplyw krucjat na postawy antyjudaistyczne, antypoganskie i stosunek wobec heretykéw w Europie;

genezg 1 przebieg odkry¢ geograficznych oraz kolonializmu wczesnonowozytnego;

stosunek odkrywcow i kolonizatoréw wobec ludnosci tubylczej w Afryce, Amerykach i Azji;

rozwdj i charakter misji chrystianizacyjnych na terenach nowo odkrywanych;

rozwdj historyczny idei tolerancji oraz przyktady jej stosowania;

charakter idei tolerancji w o$wieceniu oraz jej propagatorow (Wolter, Diderot);

znaczenie zapisoOw dotyczacych tolerancji w dokumentach epoki oswiecenia;

ewolucje pojecia tolerancji w XIX 1 XX wieku;

przejawy tolerancji w dzisiejszych czasach;

genezg powstania mitu ,,szlachetnego dzikusa”;

poglady J. J. Rousseau na temat ,,szlachetnych dzikusow”;

przyktady literackie, w ktorych zawarto obraz ,,szlachetnego dzikusa”(migdzy innymi Przypadki Robinsona
Crusoe, Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki; Ostatni Mohikanin; W pustyni i w puszczy);,

genezg ideologii nacjonalizmu i rasizmu oraz gtéwnych teoretykow;

przejawy nacjonalizmu i rasizmu w Europie i na obszarach kolonialnych w XIX wieku;

proces ksztaltowania si¢ $wiadomo$ci narodowej w Europie i na terenach kolonizowanych przez
Europejczykow;

rys historyczny wielokulturowosci ziem polskich;

sktad narodowosciowy i wyznaniowy Il Rzeczypospolitej;

znaczenie wielokulturowosci II Rzeczypospolitej dla rozwoju odrodzonego panstwa;

koncepcje polityki narodowosciowej I Rzeczypospolite;j;

przyczyny konfliktéw narodowosciowych i religijnych w II Rzeczypospolitej oraz ich przyktady;

wplyw stosunkow narodowosciowych II Rzeczypospolitej na ksztalttowanie si¢ polityki zagranicznej
panstwa;

pojecie wielokulturowosci i jego znaczenie we wspolczesnym swiecie;

przyczyny wystgpowania zjawiska wielokulturowosci;

wzorce wielokulturowos$ci oraz spoteczenstwa wielokulturowe we wspolczesnym swiecie;

konsekwencje i obawy wiazane ze zjawiskiem wielokulturowosci;

pojecia: barbarzynca, stereotyp, bios politikos; humanitas, inhumanitas, orbis romanum, orbis barbarum,
antyjudaizm, inkwizycja, Stary i Nowy Swiat, konkwistadorzy, kolonizacja, europocentryzm, tolerancja,
nietolerancja, oS$wiecenie, wojny religijne, konfederacja warszawska, nacjonalizm, rasizm, faszyzm,
narodowy socjalizm, segregacja rasowa, ksenofobia, imigranci, tozsamos$¢ (etniczna, religijna, historyczna).

Uczen potrafi:

opisac greckie i rzymskie pojgcia barbarzyncy;

dokonac¢ charakterystyki kontaktow Grekow i Rzymian z ludami uwazanymi przez nich za barbarzyncow;
wyjasni¢ fenomen uznawania przez Grekéw i Rzymian wiasnej kultury za kulturg prawdziwie ludzka;
wskaza¢ geneze i konsekwencje antyjudaizmu w §redniowiecznej Europie;

dokona¢ analizy postrzegania swojskos$ci i obcosci w okresie krucjat;

scharakteryzowac i oceni¢ postawy Europejczykéw wobec mieszkancéw zdobywanych i odkrywanych
ziem w epoce nowozytnej;

wyjasni¢ réznice migdzy o$wieceniowa koncepcjg tolerancji a wspolczesnym rozumieniem tego pojgcia;
dokona¢ analizy obecno$ci mitu ,,szlachetnego dzikusa” w literaturze epoki;

opisa¢ europejskie wyobrazenia o mieszkancach innych kontynentéw zawarte w literaturze przygodowej;
dokonac¢ charakterystyki i oceni¢ idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX wieku;

dokona¢ analizy wielokulturowosci spoteczenstwa II Rzeczypospolitej;

opisac i podda¢ analizie wspolczesne spoteczenstwa wielokulturowe;

oceni¢ wielokulturowo$¢ jako dobro spoteczne;

wskaza¢ elementy wzbogacenia kultury nast¢pujace w wyniku wielokulturowosci;

wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

podac¢ daty opisywanych wydarzen, zjawisk i procesow historycznych;

porzadkowacé przyczyny procesow;

ocenia¢ skutki spoleczne, gospodarcze i kulturowe postaw tolerancji i nietolerancji w roéznych epokach
historycznych;

charakteryzowa¢ omawiane procesy historyczne;
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— ustosunkowywac si¢ do rdznych teorii i sporéw dotyczacych poruszanych tematow;

— wyszukiwa¢, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z rdznych zrédel, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywac rekonstrukcji faktow na ich podstawie;

— prezentowac posiadana wiedz¢ 1 umiej¢tnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

—  wspolpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;

— postugiwac si¢ poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego, konstruowac kroétsze i
dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbaloscia o jezyk ojczysty;

— wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wiasnymi potrzebami.
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8. Gospodarka

8.1. Ce
Wiedza:

le ksztalcenia i wychowania

ukazanie przemian, procesOw 1 etapéw rozwoju gospodarczego §wiata na przestrzeni dziejow —
gospodarka cywilizacji starozytnych, gospodarka $redniowieczna, gospodarka czaséw nowozytnych i
najnowszych;

omowienie genezy i rozwoju pieniadza w réoznych epokach historycznych;

dostrzeganie znaczenia handlu dla wymiany mysli technicznej i rozwoju gospodarki;

wskazanie momentu i miejsca pojawienia si¢ kredytu w obrocie handlowym;

ukazanie zaleznosci migdzy procesami gospodarczymi a spotecznymi i politycznymi na réznych
etapach rozwoju gospodarczego $wiata;

scharakteryzowanie rozwoju gospodarki na przestrzeni dziejow;

ukazanie genezy proceséw gospodarczych zachodzacych w réznych epokach;

scharakteryzowanie dziatalnosci instytucji finansowych w réznych epokach;

omodwienie stanowiska Kosciota rzymskokatolickiego wobec bogacenia si¢ i bogactwa;

dostrzeganie wptywu handlu migdzynarodowego na rozwdj gospodarki ponadregionalnej i §wiatowej;
wyjasnienie genezy i etapdw rozwoju kapitalizmu;

przedstawienie przyczyn prymatu gospodarczego Europy w epoce nowozytnej;

omowienie cech charakterystycznych XIX-wiecznej gospodarki kapitalistycznej;

przedstawienie znaczenia kwestii robotniczej w XIX wieku;

omoéwienie cech charakterystycznych miasta przemystowego w XIX wieku;

przedstawienie zalozen réznych doktryn gospodarczych z XIX wieku;

zapoznanie z pogladami entuzjastoéw kapitalizmu oraz przedstawienie krytycznych opinii na temat
gospodarki kapitalistycznej w XIX wieku;

scharakteryzowanie gospodarki realnego socjalizmu i jej konsekwencji;

przedstawienie wspotczesnych modeli gospodarki kapitalistycznej ze szczegdlnym uwzglednieniem
panstwa opiekunczego;

przedstawienie argumentéw w sporze o efektywno$¢ i sprawiedliwos$¢ panstwa opiekunczego.

Umiejetnosci:

rozwijanie umiejetnosci poprawnego postugiwania si¢ poznanymi pojgciami z zakresu gospodarki;
rozwijanie umiejetnosci krytycznej analizy i oceny przemian gospodarczych w réznych epokach
historycznych;

rozwijanie umiejgtnosci krytycznej analizy i oceny doktryn ekonomicznych w réznych epokach;
omoéwienie genezy i skutkoOw pojawienia si¢ takich instytucji, jak banki, gietdy, papiery warto$ciowe
itp.;

wyjasnienie znaczenia wielkich odkry¢ geograficznych oraz naptywu kruszcéw do Europy dla rozwoju
gospodarki europejskiej i $wiatowej oraz dla dualizmu rozwoju gospodarczego Europy,

korzystanie z réznorodnych zrédet wiedzy historycznej;

lokalizowanie faktow z zakresu historii gospodarki w czasie i uwzglgdnianie zmian zachodzacych w
czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii gospodarki w przestrzeni;

hierarchizowanie faktow z zakresu historii gospodarki;

poréwnanie proceséw gospodarczych zachodzacych w réznych przedziatach czasowych;

ocenianie przemian gospodarczych w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i
uwarunkowan spoleczno-politycznych.

Postawy:

uswiadomienie, ze przedsigbiorczos¢ ludzi doprowadza do rozwoju gospodarczego;
przekonanie, ze praca jest podstawa pomyslnosci ludzi i narodow;
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ksztattowanie postawy otwartosci na dokonania innych narodow i kultur;

docenianie warto$ci przemian gospodarczych i cywilizacyjnych;
rozwijanie zainteresowania historig gospodarki;
dostrzeganie konsekwencji niewlasciwego wykorzystania dokonan i proceséw gospodarczych.

8.2. Tresci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA

PODSTAWA
PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
— lekcje lub grupy
lekcji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowej.
Uczen:

Gospodarka starozytna

gospodarka towiecko-zbieracka;

mezolit — poczatkiem epoki gospodarki
wytwarzajacej;

»rewolucja neolityczna” i jej znaczenie w
dziejach ludzkosci;

epoki metalurgiczne (epoka miedzi i
zelaza);

procesy zasiedlania danego regionu przez
ludnosci poszczegdlnych kultur w Swietle
badan archeologicznych w regionie;
geneza 1 naturalne uwarunkowania
powstawania pierwszych osad;
gospodarka i handel w panstwach
pierwszych cywilizacji — Egipt, Chiny;
rola Fenicjan w procesie rozwoju
gospodarki w basenie Morza
Srodziemnego;

gospodarka grecka;

gospodarka rzymska;

szlaki handlowe starozytnosci;

rozw0j kultury tuzyckiej na ziemiach
polskich i handlowe kontakty z Rzymem
— bursztynowy szlak;

pojgcia:  wspolnota pierwotna, dobra
pierwotne, ,rewolucja  neolityczna”,
uprawa, hodowla, cywilizacja.

A.6.1. opisuje formy wymiany
handlowe;j W Swiecie
starozytnym

Historia pieniadza

geneza pieniadza i jego znaczenie w
wymianie handlowej;

pierwsze  pieniadze  kruszcowe i
upowszechnienie si¢ monet;

rola pieniadza w
migdzynarodowym,;

pieniadz papierowy i
bezgotowkowy w historii;
gospodarka towarowo-pienigzna.

handlu

obrot

A.6.2. opisuje poczatki
pieniadza i wyjasnia
konsekwencje pojawienia si¢
pieniadza w obrocie
handlowym

Credere znaczy ufa¢ —
finansowanie
przedsiewzigc
handlowych w historii

formy kredytowania starozytnosci,
lichwa i kredyt w sredniowieczu;
formy kredytowania w
nowozytnej;

XIX-wieczny kredyt;

kredyt w gospodarce rynkowej;
pojecia: kredyt, lichwa.

epoce

B.6.1. opisuje rozne formy
kredytowania  przedsigwzigé
handlowych (i innych) w
starozytno$ci, Sredniowieczu i
czasach nowozytnych;
wyjasnia niezbedno$¢ kredytu
dla funkcjonowania
gospodarki rynkowej

Gospodarka
sredniowiecza

gospodarka wczesnego $redniowiecza —
regres gospodarczy w V-VII wieku,

B.6.2. wyjasnia  stosunck
Kosciola do bogactwa i
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ozywienie gospodarcze w VIII-X wieku;
geneza 1 rozwdj feudalizmu — system
lenny, feudalna wtasno$¢ ziemi, renta
feudalna;

rola zakonéw w rozwoju gospodarczym;
gospodarka ~w  okresie  rozkwitu
sredniowiecza  (XI-XII ~ wiek) —
odrodzenie = gospodarki  towarowe;j,
rozw6j miast europejskich, miejskie
rzemiosto, intensyfikacja  rolnictwa,
osadnictwo;

wplyw wypraw krzyZzowych na rozwoj
gospodarczy;

handel lewantynski i hanzeatycki;
instytucje finansowe oraz organizacje
rzemie$lnicze i kupieckie w
sredniowieczu — poczatki bankow;

kryzys gospodarki $redniowiecznej w
XIV wieku;

stosunek Koséciola do bogactwa i
bogacenia si¢ w sredniowieczu;

pojecia: feudalizm, renta feudalna, wasal,
senior, lenno, dwupoldéwka, trojpolowka,
kolonizacja niemiecka, panszczyzna,
czynsz, cech, samorzad miejski, naktad,
manufaktura.

bogacenia si¢ w

Sredniowieczu

Gospodarka w czasach
nowozytnych

wielkich
rewolucja

ekonomiczne konsekwencje
odkry¢ geograficznych —
handlowa, rewolucja cen;
dualizm gospodarczy;

nowa szlaki handlowe — poczatki
nowozytnego handlu dalekomorskiego;
instytucje 1 narzedzia gospodarcze —
gieldy towarowe 1 pienigzne, banki,
kantory, weksle;

gospodarka folwarczno-panszczyzniana
w gospodarce ponadregionalne;j;

mys$l  ekonomiczna w  panstwach
nowozytnych - kolbertyzm,
merkantylizm i kameralizm.

C.6.1. opisuje instytucje
wazne dla rozwoju gospodarki
kapitalistycznej (na przyktad
bank, gieldg, weksel);
charakteryzuje
ponadregionalne
gospodarcze w
nowozytnej

wiezi
epoce

Poczatki kapitalizmu

ewolucja form organizacji przemyshi —
system naktadczy i manufaktura;

proces ogradzania i dzierzawa;

poczatki kolonializmu europejskiego;
nowozytne kompanie handlowe;
burzuazja i walka o prawa polityczne i
gospodarcze;

geneza i poczatki rewolucji
przemystowej — mechanizacja przemystu
wlokienniczego, przetom w hutnictwie i

C.6.2. wyjasnia genezeg
gospodarki kapitalistycznej w
Europie i ocenia rolg, jaka
odegrat kapitalizm W
zapewnieniu Europie
pierwszenstwa w nowozytnym
Swiecie

obrobce  zZelaza, maszyna parowa,
transport;

liberalizm gospodarczy — zalozenia i
realizacja;

pojgcia: rewolucja przemystowa,
akumulacja  kapitatu, kolonializm,
burzuazja, fizjokratyzm, liberalizm
gospodarczy.

XIX-wieczny przyczyny i konsekwencje eksplozji | D.6.1. charakteryzuje
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kapitalizm

demograficznej; procesy migracyjne,
XIX-wieczny kolonializm;

monopolizacji przemystu w XIX wieku;
industrializacja;

rewolucja agrarna —  plodozmian,
mechanizacja, nawozenia, nowe rosliny;
gospodarka polska pod zaborami;

kwestia robotnicza i powstanie zwiazkow
zawodowych;

rozw6j miast przemystowych w XIX
wieku;

idea panstwa opiekuficzego w XIX
wieku;

pojecia: druga rewolucja przemystowa,
urbanizacja, industrializacja, rewolucja
agrarna, panstwo opiekuncze.

gospodarke kapitalistyczna w
XIX wieku; opisuje miasto
przemystowe; wyjasnia
znaczenie kwestii robotniczej i
panstwa opiekunczego

Wizje
gospodarki.
Gospodarka przetomu
wiekow

rozwoju

pochwata 1 krytyka XIX-wiecznego
kapitalizmu;

XIX-wieczne wizje rozwoju gospodarki;
marksowska teoria ekonomiczna i
praktyka w Rosji Radzieckiej oraz
ZSRR;

wplyw 1 wojny $wiatowej na przemiany
gospodarcze na §wiecie;

gospodarka okresu migdzywojennego;
wielki kryzys — geneza, przebieg, skutki;
gospodarka I Rzeczypospolitej;

D.6.2. charakteryzuje poglady
entuzjastow kapitalizmu oraz
przedstawia krytyczne opinie
na temat gospodarki
kapitalistycznej w XIX wieku;
wyjasnia gléwne zalozenia
marksowskiej teorii
ekonomiczne;j

Gospodarka
socjalizmu

realnego

gospodarcze konsekwencje 11 wojny
Swiatowej;

odbudowa zniszczen wojennych,
gospodarka realnego socjalizmu —
reformy rolne, nacjonalizacja,
kolektywizacja, plany gospodarcze;
integracja ekonomiczna panstw
socjalistycznych — RWPG;

gospodarka PRL — cechy, ogolne
tendencje gospodarcze, bariery wzrostu
gospodarczego, proby reform;
konsekwencje  gospodarki
planowanej w  panstwach
wschodniego;

pojecia: centralnie
planowana, nacjonalizacja,
kolektywizacja, plan gospodarczy.

centralnie
bloku

gospodarka

E.6.1. charakteryzuje
gospodarke realnego
socjalizmu i jej konsekwencje

10.

Modele gospodarki
kapitalistyczne;j.
Panstwo opiekuncze

problemy gospodarcze $wiata po II
wojnie swiatowej;

plan Marshalla, zimna wojna, wyscig
zbrojen;

dekolonizacja 1 problem  panstw
Trzeciego  Swiata a  gospodarka
europejska;
proces gospodarczej integracji
europejskiej;

modele gospodarki kapitalistycznej po 11
wojnie swiatowej;

przyktady wspolczesnych
opiekunczych;

spor nad celowo$cia tworzenia panstwa

panstw

E.6.2. wyjasnia, czym jest
panstwo opiekuncze, i opisuje
jego genezg; opisuje kilka

przyktadow  wspolczesnych
panstw opiekunczych;
przedstawia argumenty w
sporze o efektywno$¢ i
sprawiedliwo$¢ panstwa
opiekunczego
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opiekunczego;
— pojecia: panstwo opiekuncze, Trzeci
Swiat.

8.3. Opis zalozonych osiagnie¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

znaczenie pierwszych surowcoéw dla rozwoju stosunkoéw gospodarczych w okresie prehistorycznym;
charakter gospodarki fowiecko-zbierackiej;

przyczyny przechodzenia z koczowniczego na osiadly tryb Zycia i wplyw tego procesu na zmiang
sposobu gospodarowania;

proces powstawania pierwszych rzemiost;

genezg i naturalne uwarunkowania powstawania pierwszych osad;

znaczenie handlu wymiennego dla rozwoju pierwszych cywilizacji;

pojecie, genezg i znaczenie rewolucji neolitycznej;

proces ksztattowania si¢ pierwszych podziatoéw spolecznych oraz ich genezg;

cechy charakterystyczne gospodarki panstw starozytnego Bliskiego Wschodu, znaczenie systemow
irygacyjnych;

role Fenicjan w procesie rozwoju gospodarki w basenie Morza Srédziemnego;

genezg i znaczenie pieniadza w panstwach starozytnych oraz jego konsekwencje dla rozwoju handlu;
wplyw uwarunkowan naturalnych i politycznych starozytnej Grecji na rozw6j handlu dalekomorskiego;
cechy gospodarki greckiej w okresie klasycznym i hellenistycznym;

cechy gospodarki rzymskiej i rolg sieci drog w Imperium Romanum w rozwoju handlu;

znaczenie szlakow handlowych starozytnosci;

wplyw wojen na rozwdj gospodarki w starozytnosci;

genezg, funkcje 1 znaczenie kredytu w réznych epokach historycznych;

pojecie wielka wedrowka ludow 1 jej wplyw na ksztaltowanie si¢ gospodarki i wymiany handlowej w
okresie wczesnego Sredniowiecza;

uwarunkowania procesu agraryzacji miast we wczesnym $redniowieczu;

rolg zakonow chrzescijanskich w przekazywaniu wiedzy rolniczej we wczesnym $redniowieczu;

genezg i rozwoj feudalizmu oraz jego wptyw na stosunki spoteczno-gospodarcze;

stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia si¢ w §redniowieczu;

przemiany w gospodarce, w rolnictwie i w rozwoju miast w XI-XII wieku;

wplyw procesow lokacyjnych na gospodarke petnego i péznego $redniowiecza;

rolg wypraw krzyzowych i handlu lewantynskiego na wymiang towarowa Europy z Azja;

znaczenie handlu hanzeatyckiego na gospodarke pétnocnej i §rodkowej Europys;

genezg powstania instytucji finansowych oraz organizacji rzemieslniczych i kupieckich w okresie
pdznego Sredniowiecza oraz ich znaczenie dla procesoéw gospodarczych;

przyczyny kryzysu gospodarki $redniowiecznej w XIV wieku;

rozwoj systemu naktadczego i manufaktur oraz ich konsekwencje spoteczne i gospodarcze;

znaczenie wypraw geograficznych dla rozwoju handlu dalekomorskiego oraz kolonializmu;

pojgcie rewolucji cen oraz jej wplyw na rozwoj stosunkdw wczesnokapitalistycznych w Europie;

proces rozwoju gietd towarowych i pieni¢znych oraz ich wptyw na tworzenie wymiany bezgotowkowej
w Europie nowozytnej;

podstawy tworzenia gospodarki ponadregionalnej ze szczeg6lnym uwzglednieniem handlu;

rolg dualizmu gospodarczego w procesach refeudalizacyjnych i defeudalizacyjnych w Europie
nowozytnej;

ksztattowanie si¢ gospodarki folwarczno-panszczyznianej w Polsce;

znaczenie handlu gdanskiego dla rozwoju gospodarki folwarczno-panszczyzniane;j;

role wladcow Europy nowozytnej w tworzeniu zasad gospodarki wezesnokapitalistycznej;

genez¢ 1 etapy rewolucji przemyslowej oraz jej znaczenie dla rozwoju nowoczesnych form
gospodarowania;
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charakterystyczne cechy liberalizmu gospodarczego oraz wpltyw tej doktryny na rozwdj stosunkow
kapitalistycznych w Europie;

glowne zalozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;

wplyw rozwoju kapitalizmu na podjgcie kwestii robotniczej i powstanie zwiazkéw zawodowych;

rozwdj miast przemystowych w XIX wieku i wptyw procesu industrializacji na przemiany spoteczne;
przyczyny eksplozji demograficzne;j i jej konsekwencje dla gospodarki;

charakter XIX-wiecznego kolonializmu;

proces monopolizacji przemystu w XIX wieku oraz jego formy;

znaczenie protekcjonizmu panstwowego i nacjonalizmu gospodarczego;

podstawowe problemy gospodarki polskiej pod zaborami oraz programy i reformy podejmowane w celu
doprowadzenia do rozwoju gospodarczego ziem polskich;

procesy uwlaszczeniowe na ziemiach polskich w XIX wieku;

wplyw I wojny $wiatowej na przemiany gospodarcze na §wiecie;

etapy rozwoju gospodarki oraz procesy gospodarcze w okresie migdzywojennym;

przyczyny, przejawy i proby przezwycigzenia wielkiego kryzysu z lat 1929-1934;

cechy charakterystyczne gospodarki panstw totalitarnych;

problemy i osiagnigcia gospodarki II Rzeczypospolitej ze szczegdlnym uwzglednieniem reform
Grabskiego, budowy portu w Gdyni oraz budowy COP;

proces podporzadkowania gospodarki celom militarnym w przededniu wybuchu II wojny §wiatowej;
charakter proceséw gospodarczych w okresie II wojny Swiatowej;

znaczenie planu Marshalla dla odbudowy gospodarki europejskiej po Il wojnie Swiatowej;

wplyw zimnej wojny na stosunki gospodarcze na §wiecie;

cechy charakterystyczne i konsekwencje gospodarki centralnie planowanej w panstwach realnego
socjalizmu;

proces gospodarczej integracji europejskie;j;

znaczenie proceséw dekolonizacyjnych i problemu panstw Trzeciego Swiata dla gospodarki §wiatowej;
charakter i zasady funkcjonowania panstwa opiekunczego we wspotczesnym §wiecie;

pojgcia: wspolnota pierwotna, dobra pierwotne, ,,rewolucja neolityczna”, uprawa, hodowla, cywilizacja,
kredyt, lichwa, feudalizm, renta feudalna, wasal, senior, lenno, dwupolowka, trojpolowka, kolonizacja
niemiecka, panszczyzna, czynsz, cech, samorzad miejski, naktad, manufaktura, kolbertyzm,
merkantylizm, kameralizm, rewolucja przemystowa, akumulacja kapitalu, kolonializm, burzuazja,
fizjokratyzm, liberalizm gospodarczy, druga rewolucja przemyslowa, urbanizacja, industrializacja,
rewolucja agrarna, panstwo opiekuncze, gospodarka centralnie planowana, nacjonalizacja,
kolektywizacja, plan gospodarczy, pafistwo opiekuncze, Trzeci Swiat.

Uczen potrafi:

opisa¢ formy wymiany handlowej w $wiecie starozytnym;

scharakteryzowac poczatki pieniadza i wyjasni¢ konsekwencje pojawienia si¢ pieniadza w obrocie
handlowym;

dokona¢ analizy roznych form kredytowania przedsigwzig¢ gospodarczych w  starozytnosci,
Sredniowieczu i czasach nowozytnych;

wyjasni¢ niezbgdnos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki rynkowej;

oceni¢ stosunek Kosciota do bogactwa i bogacenia si¢ w $redniowieczu;

opisa¢ instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitalistycznej;

scharakteryzowac ponadregionalne wigzi gospodarcze w epoce nowozytnej;

wyjasni¢ geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie i oceni¢ roleg, jaka odegral kapitalizm w
zapewnieniu Europie pierwszenstwa w nowozytnym swiecie;

dokonac¢ charakterystyki gospodarki kapitalistycznej w XIX wieku;

wyjasni¢ znaczenie kwestii robotniczej;

dokona¢ analizy pogladow entuzjastow kapitalizmu oraz przedstawi¢ krytyczne opinie na temat
gospodarki kapitalistycznej w XIX wieku;

wyjasni¢ glowne zatozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;

scharakteryzowac¢ gospodarke realnego socjalizmu i jej konsekwencje;
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wyjasnié, czym jest panstwo opiekuncze i przedstawi¢ jego genezg, odnoszac si¢ do réznorodnych
przyktadéw wspotczesnych panstw opiekunczych;

przedstawi¢ argumenty w sporze o efektywnosc¢ i sprawiedliwo$¢ panstwa opiekunczego;

wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

podac daty najwazniejszych wydarzen z zakresu historii gospodarki;

wymieni¢ postacie najwybitniejszych reformatoréw i ideologéw gospodarczych réznych epok oraz
wskaza¢ dokonane przez nich osiagnigcia;

porzadkowac¢ przyczyny procesow zwiazanych z historia gospodarki;

oceniac skutki spoteczne i polityczne przedsigwzig¢ gospodarczych w réznych epokach;
charakteryzowac procesy prowadzace do przemian gospodarczych;

warto$ciowac przedsigwzigcia gospodarcze roznych epok historycznych;

ustosunkowywac si¢ do réznych teorii i sporow dotyczacych kapitalizmu i panstwa opiekunczego;
wyjasnié¢, czym jest tak zwane panstwo opiekuncze na przykladzie kilku wspoélczesnych panstw
opiekunczych;

wyjasni¢, na czym polega kryzys panstwa opiekunczego;

wyszukiwaé, selekcjonowac i krytycznie analizowa¢ informacje z roznych zrédet dotyczacych historii
gospodarki, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywac
rekonstrukcji faktow na ich podstawie;

prezentowaé posiadana wiedz¢ i umiejgtnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspotpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowac zadania;
postugiwac sig poznang terminologia z zakresu historii gospodarki w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowac krétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;
wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg¢ i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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9. Rzadzacy i rzadzeni

9.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

uswiadomienie roznorodnosci przejawow zycia politycznego na przestrzeni dziejow;

ukazanie wzajemnych relacji miedzy rzadzacymi a rzadzonymi na przestrzeni dziejow;

scharakteryzowanie procesow polityczno-spotecznych w réznych epokach historycznych;

ukazanie genezy omawianych procesow;

scharakteryzowanie mechanizmu funkcjonowania starozytnej polis,

zapoznanie z ideatami i wartoSciami demokracji atenskiej oraz republiki rzymskiej,

scharakteryzowanie dorobku politycznego liderow politycznych demokratycznych Aten i Rzymu
republikanskiego;

wyjasnienie poje¢ obywatel 1 obywatelstwo w rdznych epokach historycznych na podstawie charakterystyki
przemian ustrojowych omawianych terytoriow;

przedstawienie recepcji antycznego pojecia obywatel w poOzniejszych epokach z uwzglednieniem
Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

scharakteryzowanie zakresu wladzy cesarza, papieza i krola oraz ich wzajemnych relacji w $redniowieczu;
zapoznanie z zakresem wtadzy samorzadu miejskiego w Sredniowiecznym miescie;

omowienie zasad systemu feudalnego oraz jego reliktow w pozniejszych epokach;

wskazanie genezy parlamentaryzmu w Europie i Polsce;

scharakteryzowanie funkcjonowania staropolskiego parlamentaryzmu oraz poréwnanie z innymi
parlamentami europejskimi w epoce nowozytnej;

ukazanie wagi sejmu i sejmikoéw w Rzeczypospolitej;

zanalizowanie zjawiska oligarchizacji Zycia politycznego w I Rzeczypospolitej;

przedstawienie na wybranych przyktadach zjawiska rewolucji spoteczno-politycznej i jego ideowych
korzeni;

zapoznanie z cechami ruchu anarchistycznego w XIX i XX wieku;

przedstawienie i dokonanie oceny dziatalnosci opozycji politycznej w PRL;

objasnienie pojgcia antyutopia, odwotujac si¢ do prac Orwella i Huxleya.

Umiejetnosci:

rozwijanie umiej¢tnosci stosowania poznanych poje¢ z zakresu historii polityki;

rozwijanie umieje¢tnosci krytycznej analizy i oceny przebiegu wydarzen i proceséw zwiazanych z
funkcjonowaniem réznych systemow politycznych;

podawanie wybranych przyktadow aktywnosci politycznej obywateli w roéznych epokach;

rozumienie kwestii motywacji obywateli do uczestniczenia w zyciu politycznym w réznych epokach;
dostrzeganie ewolucji zycia politycznego i ksztaltowania roznych systemow politycznych na przestrzeni
roznych epok;

dostrzeganie wspotzaleznosci pomigdzy procesami ekonomicznymi i spotecznymi a politycznymi;
korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

formulowanie i uzasadnianie ocen omawianych wydarzen i procesow;

lokalizowanie w czasie omawianych wydarzen i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;
lokalizowanie faktéw i zjawisk w przestrzeni;

hierarchizowanie faktow;

poroéwnanie konsekwencji omawianych zjawisk, wydarzen i procesow;

ocenianie procesow spoteczno-politycznych w réznych epokach historycznych.

Postawy:

ksztaltowanie postawy szacunku wobec prawa;

docenianie zasad reprezentowania spoteczenstwa przez zgromadzenia parlamentarne;

uswiadomienie niebezpieczenstw, jakie niesie ze soba powierzanie wladzy jednostkom, bez skutecznej
kontroli ze strony demokratycznie wybranych organéw wiadzy;

uwrazliwienie na czynniki decydujace o demokratyzacji ustroju i na zagrozenia dla demokracji prowadzace
do powstawania ustrojow niedemokratycznych.
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— rozwijanie zainteresowania historia spoteczno-polityczna.

9.2. Tres$ci nauczania

PROGRAM NAUCZANIA

PODSTAWA
PROGRAMOWA

Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcje lub grupy
lekcji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowej.
Uczen:

Obywatel w antyku

od monarchii do demokracji — ustroj i
spoteczenstwo Aten;

ewolucja statusu obywatela w atenskie;j
polis;

dzialalno$¢ Klejstenesa i Peryklesa;
prawa przystugujace obywatelom
atenskim;

eklezja atenska;

instytucja sadu skorupkowego i
przyktady jej stosowania;

ewolucja ustroju rzymskiego oraz zakres
obywatelstwa w roznych okresach
dziejéw Rzymu;

prawa i przywileje przystugujace
obywatelom republikanskiego Rzymu;
rola zgromadzenia ludowego i trybuna
ludowego w republice rzymskiej;
status pozostatych grup spotecznych w
republikanskim Rzymie;

przyczyny rozszerzania obywatelstwa
rzymskiego;

pojgcia: monarchia, arystokracja, tyrania,
oligarchia, demokracja, ostracyzm,
eforowie, archont, areopag, obywatel,
despotyzm, imperium, republika,
pryncypat, dominat, cesarstwo.

A.7.1. wyja$nia pojgcie
obywatel i obywatelstwo w
atenskiej polis i w
republikanskim Rzymie

Recepcja antycznego
pojecia obywatel

sposoby i przyczyny recepcji antycznego
pojecia obywatelstwa w pdzniejszych
epokach;

zakres obywatelstwa w demokracji
szlacheckiej w Rzeczpospolitej epoki
nowozytnej;

rozszerzanie praw obywatelskich w
panstwach europejskich oraz Stanach
Zjednoczonych Ameryki w epoce
nowozytnej.

A.7.2. wyjasnia recepcje
antycznego pojecia obywatel
w p6zniejszych epokach, z
uwzglednieniem
Rzeczypospolitej
przedrozbiorowe;j

Cesarz, papiez, krol...
patrycjusz

odbudowa idei cesarstwa rzymskiego w
epoce Sredniowiecznej;

zakres wladzy cesarskiej w panstwie
frankijskim i Niemczech
sredniowiecznych;

stosunek cesarza do ludnosci;

charakter wtadzy papieskiej w
Sredniowieczu;

spor o inwestytur¢ w XI wieku oraz jego
konsekwencje;

konkordat w Europie $redniowiecznej;
monarchia uniwersalna Ottona III;

B.7.1. charakteryzuje zakres
wiadzy cesarza, papieza i
kréla oraz ich wzajemne
relacje w $redniowieczu;
opisuje zakres wladzy
samorzadu miejskiego w
sredniowiecznym miescie

49




wiladza krolewska w réznych panstwach
Europy $redniowiecznej;

charakter wladzy w panstwie polskim w
okresie wczesnopiastowskim, rozbicia
dzielnicowego i za panowania ostatnich
Piastow;

przyczyny powstawania miast w
Sredniowieczu;

lokacje na prawie niemieckim;
charakter wtadzy wojta i tawy miejskiej
w $redniowieczu;

przywileje miejskie i patrycjuszowskie;
pojecia: biskup, patriarcha, synod, sobor,
dogmat, herezja, monarchia
patrymonialna, uniwersalizm papieski i
cesarski, schizma, zasady senioratu i
pryncypatu.

Feudalizm geneza i zasady feudalizmu; B.7.2. analizuje relikty $wiata
pojgcie monarchii patrymonialnej; feudalnego w pozniejszych
procesy refeudalizacyjne i epokach
defeudalizacyjne w Europie w epoce
nowozytnej oraz ich konsekwencje;
przyktady stosowania praw feudalnych w
nastgpnych epokach;
pojecia: feudalizm, primogenitura,
feudal, wasal, lenno, senior, suweren,
suzeren, renta feudalna, immunitet,
beneficjum, alodium.

Parlamentaryzm parlamenty europejskie w epoce C.7.1. analizuje

staropolski na tle Sredniowiecza; funkcjonowanie

europejskim geneza polskiego parlamentaryzmu staropolskiego
cechy parlamentu staropolskiego; parlamentaryzmu na tle
przywileje szlacheckie oraz ich poréwnawczym

konsekwencje;

zakres wladzy i sposob zorganizowania
parlamentu staropolskiego w epoce
nowozytnej na tle parlamentow
europejskich;

poj¢cia: monarchia stanowa, parlament,
sejm walny, sejmiki ziemskie,
demokracja szlachecka, wolna elekcja,
Artykuly henrykowskie, pacta conventa,
monarchia parlamentarna

Oligarchia magnacka

przyczyny oligarchizacji
Rzeczypospolitej w XVII wieku;
przejawy wladzy magnatow w
Rzeczpospolitej;

liberum veto;

klientela magnacka;

rokosz w Rzeczpospolitej w XVII wieku;
ideologia sarmacka jako wyraz wolnos$ci
szlacheckiej;

najwazniejsze rody magnackie
Rzeczypospolitej w XVII wieku;
pojecia: konwokacja (sejm
konwokacyjny), konfederacja, rokosz,
magnateria, oligarchia magnacka.

C.7.2. analizuje i ocenia
zjawisko oligarchizacji zycia
politycznego i rozwoju
klienteli jako nieformalnego
systemu wiadzy w I
Rzeczypospolitej

Rewolucja

pojecie rewolucja;

D.7.1. na wybranych
przyktadach analizuje
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przyczyny, przebieg i znaczenie
rewolucji burzuazyjnej w Anglii w XVII
wieku;

wplyw ideologii o§wiecenia na
przemiany $wiatopogladowe i spoteczne
w XVIII wieku;

geneza rewolucji amerykanskiej i jej
konsekwencje;

przyczyny i przebieg rewolucji
francuskiej;

najwazniejsze dokumenty uchwalone
podczas rewolucji francuskiej;

nowe ideologie w XIX wieku;

geneza 1 przebieg Wiosny Ludow;
przyktady rewolucji komunistycznych i
w pierwszej potowie XX wieku ze
szczegdlnym uwzglednieniem rewolucji
rosyjskich;

przyktady rewolucji po II wojnie
Swiatowej;

rewolucja spoteczno-obyczajowa;
pojecia: empiryzm, racjonalizm, deizm,
ateizm, encyklopedy$ci, Deklaracja
Praw Czlowieka i Obywatela, monarchia
konstytucyjna, jakobini, koalicja, terror,
dyrektoriat, wojskowy zamach stanu,
konsulat, trializm, syjonizm,
antysemityzm, abolicjonizm, komunizm.

zjawisko rewolucji spoteczno-
politycznej i jego ideowe
korzenie

Anarchizm

geneza anarchizmu oraz jego gtéwni
ideolodzy;

cechy charakterystyczne réznych nurtow
anarchizmu XIX-wiecznego i XX-
wiecznego;

przyktady prob zastosowania ideologii
anarchistycznej w praktyce (Komuna
Paryska, rewolucjal905).

D.7.2. na wybranych
przyktadach analizuje ruch
anarchistyczny

Opozycja polityczna w
PRL

postawy spoteczne w okresie PRL;
sposoby walki spoleczenstwa polskiego z
wiadza komunistyczna;

przebieg i konsekwencje polskich
niepokojow polityczno-spotecznych w
PRL;

geneza i znaczenie dziatalnosci KOR i
ROPCIO;

geneza powstania NSZZ Solidarnos¢ oraz
znaczenie zwiazku dla procesow
dekomunizacyjnych;

dziatalno$¢ najwazniejszych postaci
opozycyjnych w okresie PRL;

znaczenie wyboru Karola Wojtyty na
papieza dla spoteczenstwa polskiego;
pojecia: opozycja, drugi obieg, Sierpien
1980, stan wojenny, okragly stot.

E.7.1. na wybranych
przyktadach analizuje
dziatalno$¢ opozycji
politycznej w PRL

10.

Antyutopia

pojgcie i geneza antyutopii;

Obywatel Kane Orwella,

Nowy wspanialy swiat Huxleya;
przyklady wykorzystania antyutopii w
filmie.

E.7.2. objasnia pojgcie
antyutopia, odwolujac si¢ do
prac Orwella i Huxleya
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9.3. Opis zalozonych osiagni¢é i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

charakter polis oraz zakres obywatelstwa w réznych okresach historii Aten;

dziatalno$¢ reformatorow atenskich, gtownie Klejstenesa i Peryklesa;

prawa przyshugujace obywatelom atenskim;

rolg eklezji w Atenach;

znaczenie i przyktady wykorzystania ostracyzmu;

status innych grup spotecznych w Atenach;

ewolucje ustroju rzymskiego oraz zakres obywatelstwa w réznych okresach dziejow Rzymu;
prawa i przywileje przystugujace obywatelom republikanskiego Rzymu;

rolg Zgromadzenia Ludowego i trybuna ludowego w republice rzymskie;j;

status pozostatych grup spotecznych w republikanskim Rzymie;

przyczyny rozszerzania obywatelstwa rzymskiego;

sposoby recepcji antycznego pojgcia obywatelstwa w pozniejszych epokach;

zakres obywatelstwa w demokracji szlacheckiej w Rzeczpospolitej epoki nowozytnej;
rozszerzanie praw obywatelskich w panstwach europejskich oraz Stanach Zjednoczonych Ameryki w epoce
nowozytnej;

przyczyny odbudowy cesarstwa rzymskiego w epoce Sredniowiecznej;

zakres wladzy cesarskiej w panstwie frankijskim i Niemczech §redniowiecznych;

stosunek cesarza do ludnosci oraz innych panstw europejskich;

charakter wladzy papieskiej w sredniowieczu;

genezg 1 przebieg sporu o inwestyturg w XI wieku oraz jego konsekwencje;

pojecie konkordat oraz przyktady zawartych konkordatow w Europie $redniowieczne;j;

koncepcjg¢ monarchii uniwersalnej;

zakres wladzy krolewskiej w réznych panstwach Europy $redniowiecznej;

charakter wladzy w panstwie polskim w okresie wczesnopiastowskim, rozbicia dzielnicowego i za
panowania ostatnich Piastow;

przyczyny powstawania miast w sredniowieczu oraz ich rolg;

wplyw proceséw lokacyjnych na rozwoj samorzadnosci miejskiej w Sredniowieczu;

charakter wladzy wojta i tawy miejskiej w sredniowieczu;

znaczenie przywilejow miejskich i patrycjuszowskich;

genezg i zasady feudalizmu oraz feudalnej struktury spolecznej;

pojecie monarchii patrymonialnej;

procesy refeudalizacyjne i defeudalizacyjne w Europie w epoce nowozytnej oraz ich konsekwencje;
przyktady stosowania praw feudalnych w nastgpnych epokach;

proces wyksztalcenia si¢ parlamentéw w Europie w epoce $redniowiecza;

genezg polskiego parlamentaryzmu oraz jego cechys;

przyczyny nadawania przywilejow szlacheckich oraz ich konsekwencje;

zakres wladzy i sposob zorganizowania parlamentu staropolskiego;

proces oligarchizacji Rzeczypospolitej w XVII wieku oraz jego przyczyny i konsekwencje;
przejawy wladzy magnatow w Rzeczypospolite;j;

wplyw liberum veto na ostabienie panstwa polskiego;

pojecie klienteli magnackiej i jej znaczenie w procesie oligarchizacji;

znaczenie rokoszu w Rzeczypospolitej w XVII wieku;

ideologi¢ sarmacka jako wyraz wolnoS$ci szlacheckiej;

najwazniejsze rody magnackie Rzeczypospolitej w XVII wieku;

charakter pojecia rewolucja;

przyczyny, przebieg i znaczenie rewolucji burzuazyjnej w Anglii w XVII wieku;

wplyw ideologii o$wiecenia na przemiany $wiatopogladowe i spoteczne w XVIII wieku;

geneze¢ rewolucji amerykanskiej i jej konsekwencje;

przyczyny i przebieg rewolucji francuskiej oraz najwazniejsze dokumenty uchwalone podczas jej trwania;
wplyw nowych ideologii powstatych w XIX wieku na proces wzrostu §wiadomosci spoteczne;j;
genezg i przebieg Wiosny Ludow oraz jej wptyw na zmiang stosunkow migdzy wtadza a spoteczenstwem;
przyktady rewolucji komunistycznych w pierwszej potowie XX wieku ze szczegblnym uwzglgdnieniem
rewolucji rosyjskich;

przyktady rewolucji po Il wojnie §wiatowej, w tym rewolucji spoteczno-obyczajowe;;
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genezg anarchizmu oraz jego gtéwnych glosicieli;

cechy charakterystyczne roznych nurtéw anarchizmu XIX-wiecznego i XX-wiecznego;

przyktady préb zastosowania ideologii anarchistycznej w praktyce (Komuna Paryska, rewolucjal905)
postawy spoteczne w okresie PRL;

sposoby walki spoteczenstwa polskiego z wltadza komunistyczna;

przebieg i konsekwencje polskich niepokojow polityczno-spotecznych w PRL;

genezg i znaczenie dzialalnosci KOR i ROPCiO;

genez¢ powstania NSZZ Solidarno$¢ oraz znaczenie zwiagzku dla procesow dekomunizacyjnych;
dziatalno$¢ najwazniejszych postaci opozycyjnych okresie PRL;

znaczenie wyboru Karola Wojtyty na papieza dla spoteczenstwa polskiego;

genezg pojecia antyutopii i przyklady jej wykorzystania w literaturze;

znaczenie przedstawien §wiata w dzietach Orwella i Huxleya oraz w filmie;

pojgcia: monarchia, arystokracja, tyrania, oligarchia, demokracja, ostracyzm, eforowie, archont, areopag,
obywatel, despotyzm, imperium, republika, pryncypat, dominat, cesarstwo, biskup, patriarcha, synod,
sobor, dogmat, herezja, feudalizm, primogenitura, feudat, wasal, lenno, senior, suweren, suzeren, renta
feudalna, immunitet, beneficjum, alodium, monarchia patrymonialna, monarchia patrymonialna,
uniwersalizm papieski i cesarski, schizma, zasady senioratu i pryncypatu, monarchia stanowa, parlament,
sejm walny, sejmiki ziemskie, demokracja szlachecka, wolna elekcja, Artykuly henrykowskie, pacta
conventa, konwokacja (sejm konwokacyjny), konfederacja, rokosz, magnateria, oligarchia magnacka,
monarchia parlamentarna, empiryzm, racjonalizm, deizm, ateizm, encyklopedysci, Deklaracja Praw
Cziowieka i Obywatela, monarchia konstytucyjna, jakobini, koalicja, terror, dyrektoriat, wojskowy zamach
stanu, konsulat, trializm, syjonizm, antysemityzm, abolicjonizm, komunizm, opozycja, drugi obieg,
Sierpien 1980, stan wojenny, okragly stot.

Uczen potrafi:

wyjasnic pojgcie obywatel 1 obywatelstwo w atenskiej polis 1 w republikanskim Rzymie;

wskaza¢ przyktady recepcji antycznego pojecia obywatel w pdzniejszych epokach, z uwzglednieniem
Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

scharakteryzowac zakres wladzy cesarza, papieza i krola oraz ich wzajemne relacje w sredniowieczu;
opisa¢ zakres wtadzy samorzadu miejskiego w $redniowiecznym miescie;

wskazac¢ relikty swiata feudalnego w pdzniejszych epokach;

dokona¢ analizy porownawczej funkcjonowania staropolskiego parlamentaryzmu;

oceni¢ zjawisko oligarchizacji zycia politycznego i rozwoju klienteli jako nieformalnego systemu wtadzy w
I Rzeczypospolitej;

przyktadach;

dokonac¢ analizy ruchu anarchistycznego na wybranych przyktadach ;

dokonac¢ analizy i omowi¢ dziatalno$¢ opozycji politycznej w PRL na wybranych przyktadach;

objasni¢ pojecie antyutopii, odwotujac si¢ do prac Orwella i Huxleya;

wskazywa¢ na mapie omawiane wydarzenia;

poda¢ daty najwazniejszych wydarzen z historii polityczno-spotecznej;

wymieni¢ postacie najwybitniejszych wladcow oraz obywateli;

porzadkowaé przyczyny procesow zwiazanych z historig polityczno-spoleczna;

oceniac skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe omawianych zagadnien w roznych epokach;
warto$ciowa¢ omawiane wydarzenia z réoznych epok historycznych;

wyszukiwaé, selekcjonowaé i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrédel w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej i dokonywac rekonstrukcji faktow na ich podstawie;
prezentowa¢ posiadang wiedz¢ i umiej¢tnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

wspolpracowaé w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowac¢ zadania;

poshugiwac sig poznang terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego, konstruowacé krotsze i
dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbaloscia o jezyk ojczysty;

wykorzystywaé zdobyta wiedzg i umiejegtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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10. Wojna i wojskowos¢

10.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

wskazanie najwazniejszych przyczyn wojen w réznych okresach historycznych z uwzglednieniem specyfiki
poszczegdlnych epok;

przedstawienie strategii Aleksandra Wielkiego i Juliusza Cezara na wybranych przyktadach;

omowienie organizacji i techniki wojennej armii rzymskiej;

scharakteryzowanie etosu rycerskiego;

wyjasnienie koncepcji wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej w Sredniowieczu;

dokonanie analizy przyczyn i nastepstw wojen religijnych w nowozytnej Europie;

przedstawienie wybranych sylwetek wodzow i ich strategii z okresu Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;
zaprezentowanie strategii Napoleona I;

dokonanie analizy czarnej i bialej legendy napoleonskiej;

poréwnanie koncepcji stworzenia tadu $wiatowego: Pax Romana, Pax Britannica i Pax Americana;
omoéwienie wybranych przepiséw prawa migdzynarodowego dotyczacych wojny;

dokonanie charakterystyki ruchu pacyfistycznego;

przedstawienie wizji globalnej zagtady obecnej w literaturze i filmach science fiction;

przedstawienie stosowanych rodzajow uzbrojenia i sposobéw obrony w réznych epokach historycznych;
omodwienie genezy danych wydarzen historycznych;

postugiwanie si¢ pojgciami z zakresu historii wojen;

ukazanie zwigzku migdzy walka o zachowanie pokoju a rozwojem spotecznym;

dostrzeganie wplywu wojny na zycie codzienne ludzi oraz na zmiany spoteczne z niej wynikajace;
przedstawienie konsekwencji $wiatopogladowych i etycznych wojny.

Umiejetnosci:

rozwijanie umiej¢tnosci poprawnego postugiwania si¢ poznanymi pojgciami z zakresu historii
wojskowosci;

rozwijanie umiejgtnosci krytycznej analizy i oceny omawianych procesow i wydarzen historycznych;
korzystanie z r6znorodnych zrédet wiedzy historycznej;

formutowanie i uzasadnianie ocen omawianych proceséw i wydarzen historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii wojskowos$ci w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w
czasie;

lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii wojskowosci w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw dotyczacych omawianych proceséw i wydarzen historycznych;

ocenianie omawianych procesow i wydarzen historycznych.

Postawy:

ksztattowanie §wiadomosci strat i zniszczen przynoszonych przez wojng;

ksztaltowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodéw;

uswiadomienie, Ze najwyzsza wartoscia jest zycie ludzkie;

zrozumienie konieczno$ci wprowadzania ograniczen w prowadzeniu wojen oraz koniecznos$ci
poszukiwania pokojowych rozwiazan konfliktow migdzynarodowych;

uswiadomienie znaczenia prawa humanitarnego dla ochrony praw czlowieka;

rozwijanie zainteresowania historia wojen i wojskowosci;

odrzucenie postaw ksenofobicznych, fanatyzmu, nienawisci spotecznej, totalitaryzmu;

ocenianie uzycia srodkéw militarnych do realizacji celow politycznych i gospodarczych;

dostrzeganie zmian spotecznych, cywilizacyjnych i gospodarczych wywotywanych konfliktami i ocenianie
ich.

10.2. Tresci nauczania

PODSTAWA

PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
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Lp.

Przykladowe
jednostki tematyczne
—lekcje lub grupy
lekeji

Material nauczania

Zakres podstawy
programowe;j.
Uczen:

Aleksander Wielki i
Juliusz Cezar — wielcy
wodzowie
starozytnos$ci

przyczyny wojen i ich zasigg w $wiecie
starozytnym, z uwzglgdnieniem specyfiki
greckiej 1 rzymskie;j;

rozw0j panstwa macedonskiego za
panowania Filipa II i Aleksandra III;
reformy  wojskowe  przeprowadzone
przez Filipa II 1 organizacja armii
macedonskiej;

strategie 1 przebieg wojen Aleksandra
Wielkiego;
konsekwencje
Wielkiego;
przyczyny i etapy podbojow rzymskich;
strategie 1 przebieg wojen Juliusza
Cezara;

przebieg najwazniejszych
stoczonych przez Juliusza Cezara;
konsekwencje wojny domowej toczonej
przez Juliusza Cezara,

pojecia: falanga, maniput.

podbojow  Aleksandra

bitew

A8.1. na
przyktadach  charakteryzuje
strategie Aleksandra
Wielkiego i Juliusza Cezara

wybranych

Potgga armii rzymskiej

organizacja armii rzymskiej w réznych
okresach rozwoju panstwa;

uzbrojenie rzymskiego zotierza;
przyczyny  podziatu  spoteczenstwa
rzymskiego na klasy,
najwazniejsze reformy
rzymskiego;

rzymskie = machiny  wojenne  oraz
przyktady ich wykorzystania;

organizacja obozu rzymskiego legionu;
pojecia: legion, obdz warowny (castra),
prowincja.

wojska

A.8.2. charakteryzuje
organizacje i technikg
wojenng armii rzymskiej

W obronie wiary,
stabych i uci$nionych —
etos rycerski

geneza i ewolucja etosu rycerskiego;
cechy charakterystyczne i odmiany etosu
rycerskiego;

sredniowieczne przyktady literackie i
ikonograficzne propagujace etos rycerski;
wzorce zachowan i postaci uznawane za
idealnych rycerzy;

przyczyny upadku etosu rycerskiego;
znaczenie broni palnej dla zmian w
organizacji armii oraz S$redniowiecznej
sztuki wojennej;
pojecia:  etos
inwestytura.

rycerski, homagium,

B.8.1.
rycerski

charakteryzuje etos

W obronie wiary,
stabych i uci$nionych —
wojny sprawiedliwe i
niesprawiedliwe w
sredniowieczu

proces  ksztaltowania  si¢
wczesnosredniowiecznej;
przyczyny wojen 1 ich zasigg w
$redniowieczu, z  uwzglgdnieniem
specyfiki poszczegdlnych podokresow tej
epoki;

geneza pojecia wojna sprawiedliwa w
Sredniowieczu;
przyklady  wojen

Europy

uznawanych w

B.8.2. na
przyktadach wyjasnia
koncepcje wojny
sprawiedliwej i
niesprawiedliwej w
$redniowieczu

wybranych
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sredniowieczu za sprawiedliwe;
rozwdj idei  wojny W
chrzescijanstwa”;

geneza pojecia wojna niesprawiedliwa w
Sredniowieczu;

przyktady konfliktow niesprawiedliwych
1 sposoby zapobiegania im;

regulacje prawne dotyczace prowadzenia
wojen w pdznym Sredniowieczu;

pojecia: Treuga Dei, wojna sprawiedliwa,
wojna  niesprawiedliwa, kontrybucja,
krucjata.

obronie

Wojny religijne
nowozytnej Europy

pozycja  Ko$ciota katolickiego na
przetomie $redniowiecza 1 czasow
nowozytnych;

przyktady walki 2z heretykami w
Sredniowieczu;

zmiany Ww sztuce wojennej epoki
nowozytnej;

przyczyny wojen religijnych w Europie
nowozytnej;

najwazniejsze Wwyznania powstale w
okresie reformacji;

przebieg 1  konsekwencje = wojen
religijnych w Niemczech i Francji w XVI
wieku;

znaczenie pokoju augsburskiego oraz
edyktu nantejskiego;

przyczyny, przebieg i konsekwencje
wojny trzydziestoletnie;j;

tolerancja religijna w Rzeczypospolitej;
poj¢cia: wojna religijna.

C.8.1. analizuje przyczyny i
nastgpstwa wojen religijnych
w nowozytnej Europie

Epokach wielkich polska sztuka wojenna od XVI do | C.8.2. charakteryzuje wybrane
hetmanow poczatku XVIII wieku, organizacja | sylwetki ~ wodzow i ich
polskiej armii w XVI i XVII wieku na tle | strategig z okresu
Europy; Rzeczypospolitej
kampanie Jana Zamoyskiego, Jana | przedrozbiorowe;j
Karola Chodkiewicza, Stanistawa
Zotkiewskiego, Stanistawa
Koniecpolskiego, Jana  Sobieskiego,
Stefana Czarnieckiego;
przyczyny i  przebieg  wybranych
kampanii polskich hetmanows;
taktyka wielkich hetmanow;
pojecia: hetman wielki koronny, hetman
wielki litewski, hetman polny (koronny i
litewski), husaria.
Legenda Napoleona okolicznos$ci przejecia wladzy we Francji | D.8.1. na wybranych
przez Napoleona Bonaparte; przyktadach  charakteryzuje
najwieksze kampanie i bitwy prowadzone | strategig Napoleona L
przez Napoleona; analizuje czarna 1 biala
organizacja i  charakter  armii | legendg napoleonska;
napoleonskiej; wyjasnia rdznice W ocenie

strategie Napoleona I;

geneza i znaczenie legendy Napoleona w
Europie i dla Polakéws;

spory  historyczne = wokot  postaci
Napoleona i toczonych przez niego
wojen;

Napoleona I w Polsce i w
innych panstwach
europejskich
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spuscizna epoki napoleonskie;j.

W imig pokoju na
swiecie — Pax Romana,
Pax Britannica, Pax
Americana

pojecie i charakter Pax Romana oraz
przejawy jego stosowania;

pojgcie i charakter Pax Britannica w XIX
wieku;

podtoze ideologiczne oraz ekonomiczne
pokoju brytyjskiego w XIX wieku;
konsekwencje spoteczne i cywilizacyjne
pokoju  brytyjskiego dla  terenow
kolonialnych;

pojegcie i charakter Pax Americana oraz
przejawy jego stosowania w XIX i XX
wieku.

D.8.2. charakteryzuje i
porownuje trzy koncepcje
stworzenia tadu $wiatowego:
Pax Romana, Pax Britannica i
Pax Americana

Migdzynarodowe
prawo wojenne

rys historyczny prawa wojennego w
r6znych epokach historycznych i kregach
kulturowych;

uwarunkowania polityczne, spoleczne i
ekonomiczne stosowania prawa
wojennego w  roznych  epokach
historycznych;

rozwdj koncepcji migdzynarodowego
prawa wojennego w XIX wieku oraz
przyktady regulacji prawnych
dotyczacych prowadzenia wojny w XIX
wieku;

wplyw I i Il wojny §wiatowej na rozwoj
migdzynarodowego prawa wojennego w
XX wieku;

najwazniejsze regulacje prawne
dotyczacych prowadzenia wojny w XX
wieku 1 ich znaczenie;

rola. ONZ i  Migdzynarodowego
Czerwonego Krzyza w konstruowaniu
miedzynarodowego prawa wojennego i
humanitarnego;

pojecia:  prawo  wojenne,  prawo
humanitarne, konwencje haskie,
Migdzynarodowy Czerwony Krzyz.

E.8.1.

przepisy
migdzynarodowego
dotyczacego wojny

analizuje ~ wybrane

prawa

10.

Przysztosc¢ ludzkosci —
pokdj czy zaglada

pojecie i charakter ideologii pacyfizmu
oraz jej geneza;

rys historyczny pacyfizmu oraz jego
najwigksi glosiciele w réznych epokach
historycznych;

rozwoj mysli pacyfistycznej w XX wieku
oraz jego wspolczesne przejawy;

pojecie postapokalipsy i jego znaczenie
w literaturze i filmie science fiction;
uwarunkowania geopolityczne ewolucji
wizji postapokaliptycznych w literaturze i
filmie w XX wieku;

przyktady postapokalipsy w literaturze i
filmie.

E.8.2. charakteryzuje ruch
pacyfistyczny; charakteryzuje
wizj¢  globalnej  zaglady
obecna w literaturze i filmach
science fiction

10.3. Opis zalozonych osiagnie¢¢ i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:
rozwdj panstwa macedonskiego za panowania Filipa II i Aleksandra III;
znaczenie reform wojskowych przeprowadzonych przez Filipa II;
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organizacj¢ armii macedonskiej, ze szczegdlnym uwzglednieniem elementéw uzbrojenia;
konsekwencje bitwy pod Cheronea i utworzenia Zwiazku Korynckiego;

przyczyny podjecia wyprawy antyperskiej przez Aleksandra III;

przebieg najwazniejszych bitew Aleksandra z uwzglednieniem taktyki stosowanej przez wladcg;
konsekwencje podbojow Aleksandra Wielkiego;

przyczyny i etapy podbojow rzymskich ze szczegdlnym uwzglednieniem podbojoéw Juliusza Cezara;
taktyke stosowana podczas bitew przez Juliusza Cezara i jego przeciwnikow;

przebieg najwazniejszych bitew stoczonych przez Juliusza Cezara;

konsekwencje wojny domowej toczonej przez Juliusza Cezara;

organizacj¢ armii rzymskiej w roznych okresach rozwoju panstwa ze szczegdlnym uwzglednieniem
uzbrojenia;

przyczyny podziatu spoteczenstwa rzymskiego na klasy;

najwazniejsze reformy wojska rzymskiego;

stosowane przez rzymian machiny wojenne oraz przyklady ich wykorzystania;

organizacj¢ obozu rzymskiego legionu;

genezg pojgcia etosu rycerskiego oraz jego charakterystyczne cechy;

proces ewolucji etosu rycerskiego oraz jego roznorodne odmiany i przejawy;

sredniowieczne przyktady literackie i ikonograficzne propagujace etos rycerski;

wzorce zachowan i postaci uznawane za idealnych rycerzy;

przyczyny upadku etosu rycerskiego;

proces ksztattowania si¢ Europy wczesnosredniowiecznej;

genezg pojecia wojny sprawiedliwej w §redniowieczu;

przyktady sredniowiecznych wojen uznawanych za sprawiedliwe;

rozwoj idei wojny ,,w obronie chrzescijanstwa”;

genezg pojecia wojny niesprawiedliwej w sredniowieczu oraz przyktady takich konfliktow;
regulacje prawne dotyczace prowadzenia wojen w péznym Sredniowieczu

pozycje Kosciota katolickiego na przelomie sredniowiecza i czaséw nowozytnych oraz jego stosunek do
herezji i heretykow;

przyklady walki z heretykami w §redniowieczu;

przyczyny wojen religijnych w Europie nowozytnej;

najwazniejsze wyznania powstate w okresie reformacji;

przebieg i konsekwencje wojen religijnych w Niemczech i we Francji w XVI wieku,

znaczenie pokoju augsburskiego oraz edyktu nantejskiego;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojny trzydziestoletniej;

organizacjg polskich sit zbrojnych w XVI i XVII wieku;

dziatalno$¢ Jana Zamoyskiego, Jana Karola Chodkiewicza, Stanistawa Zotkiewskiego, Stanistawa
Koniecpolskiego, Jana Sobieskiego, Stefana Czarnieckiego;

bitwy stoczone przez wielkich polskich hetmandw i zastosowang w nich taktyke;

okolicznosci przejecia wladzy we Francji przez Napoleona Bonaparte;

najwigksze kampanie i bitwy prowadzone przez Napoleona;

organizacj¢ i charakter armii napoleonskiej;

taktyke stosowana przez armi¢ Napoleona;

genezg i znaczenie legendy Napoleona w Europie i dla Polakow;

spory historyczne wokot postaci Napoleona i toczonych przez niego wojen;

spuscizng epoki napoleonskiej;

pojecie i charakter Pax Romana oraz przejawy jego stosowania;

pojecie i charakter Pax Britannica w X1X wieku;

podtoze ideologiczne oraz ekonomiczne pokoju brytyjskiego w XIX wieku;

konsekwencje spoteczne i cywilizacyjne pokoju brytyjskiego dla terenéw kolonialnych;

pojecie i charakter Pax Americana oraz przejawy jego stosowania w XIX i XX wieku;

rys historyczny prawa wojennego i jego przejawy w réoznych epokach historycznych i krggach kulturowych;
uwarunkowania polityczne, spoteczne i ekonomiczne stosowania prawa wojennego w roéznych epokach
historycznych;

rozwoj koncepcji migdzynarodowego prawa wojennego w XIX wieku;

przyktady regulacji prawnych dotyczacych prowadzenia wojny w XIX wieku;

wptyw 11 Il wojny §wiatowej na rozwoj migdzynarodowego prawa wojennego w XX wieku;
najwazniejsze regulacje prawne dotyczace prowadzenia wojny w XX wieku;
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— role ONZ w konstruowaniu migdzynarodowego prawa wojennego i humanitarnego;

— pojecie i charakter ideologii pacyfizmu oraz jej genezg;

—  rys historyczny pacyfizmu oraz jego najwigkszych glosicieli w roznych epokach historycznych;

— rozwdj mysli pacyfistycznej w XX wieku oraz jego wspolczesne przejawy;

— pojecie postapokalipsy i jego znaczenie w literaturze i filmie science fiction;

— uwarunkowania geopolityczne ewolucji wizji postapokaliptycznych w literaturze i filmie w XX wieku;

— przyklady postapokalipsy w literaturze i filmie.

— pojecia: Pax Romana, romanizacja, legion, manipul, falanga, etos rycerski, homagium, inwestytura, Treuga
Dei, wojna sprawiedliwa, wojna niesprawiedliwa, wojna religijna, kontrybucja, krucjata, hetman wielki
koronny, hetman wielki litewski, hetman polny (koronny i litewski), husaria, prawo wojenne, prawo
humanitarne, konwencje haskie, pacyfizm.

Uczen potrafi:

— dokona¢ charakterystyki strategii Aleksandra Wielkiego i Juliusza Cezara;

—  opisac organizacjg i technikg wojenng armii rzymskie;j;

— dokona¢ charakterystyki etosu rycerskiego, wskazac¢ jego genezg, przejawy i odmiany;

—  wyjasni¢ koncepcj¢ wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej w Sredniowieczu;

— dokona¢ analizy przyczyn i nastepstw wojen religijnych w nowozytnej Europie;

— scharakteryzowa¢ dzialalno$¢ wybranych wodzoéw 1 ich strategi¢ z okresu Rzeczypospolitej
przedrozbiorowej;

— dokona¢ charakterystyki strategii Napoleona I;

— dokona¢ analizy czarnej i bialej legendy Napoleona;

—  wyjasni¢ réznice w ocenie Napoleona I w Polsce i w innych panstwach europejskich;

— dokona¢ pordéwnania trzech koncepcji stworzenia tadu $wiatowego: Pax Romana, Pax Britannica i Pax
Americana;

— dokona¢ analizy wybranych przepisow prawa migdzynarodowego dotyczacych wojny;

— scharakteryzowac genezg i rozwoj ruchu pacyfistycznego;

— dokona¢ analizy wizji globalnej zaglady obecnej w literaturze i filmach science fiction.

— wskazywa¢ na mapie miejsca omawianych wydarzen;

— poda¢ daty najwazniejszych wydarzen z historii wojskowosci;

— wymieni¢ postacie najwybitniejszych dowodcow wojskowych oraz wskaza¢ ich dokonania;

— porzadkowacé przyczyny procesow zwiazanych z historig wojskowosci;

— ocenia¢ skutki spoteczne, gospodarcze i kulturowe prowadzonych wojen;

—  charakteryzowac procesy prowadzace do rozwoju uzbrojenia;

— wartosciowac¢ wydarzenia z zakresu historii wojen;

— ustosunkowywac sig do rdznych teorii i sporow dotyczacych przysztosci ludzkosci;

— wyszukiwaé, selekcjonowac i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodet dotyczacych historii
wojskowosci, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywac rekonstrukcji
faktéw na ich podstawie;

— prezentowaé posiadang wiedz¢ i umiejgtnosci w sposéb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne;

— prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem =zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

—  wspotpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowac¢ zadania;

— postugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii wojskowosci w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowac krétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoScia o jezyk ojczysty;

— wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg i umiejgtnosci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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Warry J., Armie swiata antycznego, Warszawa 1995.

Weir W., 50 bitew, ktore zmienily Swiat, Warszawa 2002.

Wieczorkiewicz P. P., Historia wojen morskich, tom 1, Wiek zagla, Londyn 1995.

61



Wyszcezelski L., Historia mysli wojskowej, Warszawa 2000.

62



11. Ojczysty Panteon i ojczyste spory

11.1. Cele ksztalcenia i wychowania
Wiedza:

wskazanie przyktadow wzorow bohaterstwa, zotnierzy i obroncoéw ojczyzny oraz postaw obywatelskich z
antycznej literatury i historii;

ukazanie przyktadow wykorzystania wzoru bohatera antycznego w polskiej literaturze;

scharakteryzowanie przyktadéw polskich Zolnierzy i bohaterow oraz ich wykorzystanie w polskiej mysli
politycznej réznych epok;

przedstawienie przyktadow wzorow antycznych obywateli z historii i literatury greckiej i rzymskiej;
scharakteryzowanie wizerunku obywatela w literaturze, historiografii i publicystyce polskiej r6znych epok;
zapoznanie z koncepcjami politycznymi wladcoéw Polski z dynastii Piastow;

ukazanie roli Kosciota w ksztattowaniu sig polskiego panstwa epoce $redniowiecza;

przedstawienie wyzwan stojacych przed Rzeczpospolita w epoce nowozytnej oraz sposobow sprostania im
przez spoteczenstwo;

scharakteryzowanie reform podejmowanych w Rzeczypospolitej w XVIII wieku;

omoéwienie przyczyny rozbiorow Polski oraz sporéw historiograficznych dotyczacych upadku
Rzeczypospolitej w XVIII wieku;

omowienie postaw spoteczenstwa polskiego wobec zaborcow;

zapoznanie z geneza, przebiegiem i konsekwencjami powstan narodowo-wyzwolenczych;

zanalizowanie ocen historiograficznych powstan narodowo-wyzwolenczych;

wskazanie koncepcji odbudowy panstwa polskiego po I wojnie swiatowe;;

omoéwienie czynnikow decydujacych o ksztalcie ustrojowym i terytorialnym II Rzeczypospolitej Polskiej
oraz panstwa polskiego w okresie PRL i po 1989 roku;

przedstawienie sytuacji spoteczenstwa polskiego pod dwiema okupacjami oraz postaw spotecznych wobec
okupantow;

zapoznanie z postawami spoteczenstwa polskiego wobec wiladzy komunistycznej po 1945 roku oraz
charakterem polskich niepokojow spoleczno-gospodarczych;

dokonanie analizy dziatalnosci organizacji opozycyjnych w okresie PRL;

przedstawienie roli NSZZ Solidarnos$¢ procesie obalania komunizmu.

UmiejetnoSci:

ocenianie wydarzen z historii Polski w poszczegdlnych epokach z uwzglednieniem ich genezy i
uwarunkowan spoteczno-politycznych;

uswiadomienie, ze historia nie jest dziedzina martwa, gdyz historycy poprzez badania zmieniaja
dotychczasowe ustalenia;

podejmowanie dyskusji, formulowanie argumentow oraz zajmowanie stanowiska w sporach dotyczacych
waznych wydarzen z historii Polski;

rozwijanie umiejgtnosci przyjmowania argumentow popartych dowodami;

rozwijanie umiejgtnosci poprawnego postugiwania si¢ poznanymi pojgciami z zakresu Polski;

rozwijanie umiejgtnosci krytycznej analizy i oceny wydarzen oraz procesow z historii Polski na podstawie
ro6znego rodzaju zrodet;

formulowanie i uzasadnianie ocen wydarzen i procesow historycznych;

lokalizowanie faktow z zakresu historii Polski w czasie i uwzglednianie zmian zachodzacych w czasie;
lokalizowanie faktow i zjawisk z zakresu historii Polski w przestrzeni;

hierarchizowanie faktéw z zakresu historii Polski.

Postawy:

docenianie historii jako ,,nauczycielki zycia”;

dostrzeganie roznych stanowisk dotyczacych najwazniejszych wydarzen z historii Polski przy zachowaniu
szacunku do odmiennych pogladéw;

przekonywanie do swoich racji w sposob kulturalny i z zachowaniem zasad dobrej dyskusji;

potgpienie bratobdjczych walk i ograniczania wolnosci;

docenianie suwerenno$ci i niepodleglo$ci panstwowej, zycia w wolnym i demokratycznym panstwie;
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— docenianie swobod obywatelskich, przestrzegania praw czlowieka oraz chgci wybaczenia doznanych

krzywd;

— ksztaltowanie postawy tolerancji wobec dokonan innych kultur i narodow;
— docenianie osiagnig¢ politycznych, spotecznych i kulturowych przodkow;
— ksztaltowanie postawy patriotyzmu i odpowiedzialno$ci za losy panstwa polskiego i narodu;
— docenianie roli kultury w zachowaniu tozsamosci narodowe;.

11.2. Tresci nauczania

PODSTAWA
PROGRAM NAUCZANIA PROGRAMOWA
. Przy.k ladowe Zakres podstawy
jednostki tematyczne . . .
Lp. . Material nauczania programowej.
—lekcje lub grupy ,
o Uczen:
lekceji
1. | Antyczni herosi — wz6r antycznego bohatera i obroncy | A.9.1. na wybranych

ojczyzny na wybranych przyktadach,
takich jak na przyktad Achilles, Miltiades,
Leonidas, Hektor, Aleksander Wielki,
Juliusz Cezar;

— herosi i heroizm w polskiej literaturze (na
przyktad Konrad Wallenrod, Reduta
Ordona, Trylogia, Kamienie na szaniec,)

— polscy zohierze bohaterowie (na przyktad
Stanistaw Zotkiewski, Stefan Czarniecki,
Jan Henryk Dabrowski, Jozef Bem, Emilia
Plater, Jozef Pilsudski, Krzysztof Kamil
Baczynski, Tadeusz Gajcy, Wladystaw
Raginis, Jozef Franczak, ps. ,,Lalek”);

— wychowanie patriotyczne w o$wieceniu;

— obronca ojczyzny w mysli politycznej
Wielkiej Emigracji;

— pojecia:  heros,
Termopile.

heroizm, Polskie

przyktadach charakteryzuje
antyczne wzory bohaterstwa,
zolierza i obroncy ojczyzny
oraz ich recepcje w polskiej
mysli politycznej, tradycji
literackiej oraz edukacyjnej
p6zniejszych epok

2. Wzory cn6t
obywatelskich

— podstawowe wartosci i idealy demokracji
atenskiej oraz republiki rzymskie;j;

— wzorzec obywatela w Atenach, Sparcie i
Rzymie;

—  przykiady i motywy aktywnosci
politycznej obywateli Aten i Rzymu (na
przyktadzie Solona, Peryklesa, Sokratesa,
Cyncynata czy Katona)

— recepcja antycznego obywatelstwa w
ideatach sarmatyzmu — tradycja (tac.
mores maiorum), cnoty obywatelskie
(tac. virtutes), ,,ztota wolnos$¢” (tac.
aurea libertas), honor i stawa (lac. honor,
gloria);

— obraz obywatela w polskiej publicystyce
epoki nowozytnej;

— literackie wzory postaw obywatelskich w
epoce nowozytnej;

—  wzdr polskiego obywatela w
romantyzmie i pozytywizmie;

— postawy obywatelskie w okresie 11
Rzeczypospolitej oraz II wojny
Swiatowej;

— pojecia: monarchia, arystokracja, tyrania,
oligarchia, demokracja, ostracyzm,

A.9.2. charakteryzuje
antyczny wzorzec obywatela
oraz jego recepcje¢ w polskiej
mysli i praktyce politycznej
pozniejszych epok
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eforowie, archont, areopag, republika.

Ksztaltowanie si¢
panstwa polskiego

geneza polskiego panstwa na tle
europejskim;

grody plemienne w regionie;

wiadza ksiazeca i krolewska we
wczesnym [§redniowieczu,
organizacja panstwa i ustroj;

panstwo Mieszka I — polityka
wewngtrzna i zagraniczna; chrzest;
rzady Bolestawa Chrobrego; stosunki z
cesarstwem niemieckim; rozwoj
terytorialny panstwa, konflikty z
sasiadami;

kryzys i odbudowa panstwa
wczesnopiastowskiego;

zasada senioratu i jej ztamanie na
przetomie XII i XIII wieku;

przemiany ustrojowe i spoteczne w
okresie rozbicia dzielnicowego;
poznosredniowieczna monarchia:
zjednoczenie krolestwa, ksztattowanie si¢
monarchii stanowej;

pojecia: rozdrobnienie feudalne, zasady
senioratu i pryncypatu, wojewoda,
monarchia patrymonialna, monarchia
stanowa, Corona Regni Poloniae.

B.9.1. na wybranych
przyktadach charakteryzuje

koncepcje polityczne wtadcow

z dynastii piastowskiej

Rola Kosciota w
budowie panstwa
polskiego

chrzescijanskie podstawy cywilizacji
europejskiej 1 rola Kosciola w jej
ksztattowaniu;

budowanie administracji koscielnej na
ziemiach polskich w X-XI wieku
(rozw¢j terytorialny i instytucjonalny);
polscy wladcy w sporze o inwestyture;
dziatalno$¢ biskupa Jordana, biskupa
Ungera, Radzyma Gaudentego, $wigtego
Wojciecha, biskupa Jakuba Swinki;
kultura [$redniowiecznej Polski;
sredniowieczne klasztory i inne osrodki
kultury chrzescijanskiej w regionie;
pojgcia: biskup, inwestytura, opactwo,
konkordat.

B.9.2. charakteryzuje oraz

ocenia role ludzi Kosciota w

budowie panstwa polskiego
wybranych przyktadach

na

Wyzwania epoki
nowozytnej

Polska w strukturach wyznaniowych
nowozytnej Europy.

fenomen polskiej tolerancji w XVI wieku
i wspolistnienie wyznan w
Rzeczypospolitej szlacheckiej;

judaizm 1 miejsce  zydow = w

spoteczenstwie polskim epoki
nowozytnej;
kontrreformacja ziemiach

Rzeczypospolitej w XVI-XVII wieku;
unie z Litwa, administracja panstwem po
unii lubelskiej;

Rzeczpospolita szlachecka na tle innych
panstw europejskich — cechy nowozytnej
panstwowosci polskiej: elekcyjnos¢ tronu
i jej konsekwencje, rola sejmu i
sejmikow w Rzeczypospolitej;

postawy obywateli wobec wyzwan

C.9.1 na wybranych
przyktadach charakteryzuje
postawy obywateli wobec
wyzwan epoki (XVI-XVIII
wiek)
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wojennych Rzeczypospolitej w XVII
wieku;

najwazniejsze postacie sceny politycznej
dawnej Rzeczypospolitej;

oligarchia magnacka w XVII wieku —
kryzys szlacheckiego parlamentaryzmu,
rozwdj tendencji decentralistycznych;
reformy XVIII wieku a ingerencja
panstw osciennych;

Konstytucja 3 Maja w  opinii
wspolczesnych publicystéw i literatow;
Pojecia:  zasada elekcyjnosci  tronu,
elekcja viritim, Artykuly henrykowskie,
pacta conventa, przywilej szlachecki,
ruch egzekucyjny, konfederacja
warszawska, demokracja szlachecka,
oligarchia magnacka, liberum veto, sejm
konwokacyjny, prawa kardynalne.

Upadek I
Rzeczypospolitej

przyczyny rozbiorow Polski;

stanowisko krakowskiej szkoty
historycznej na temat przyczyn upadku
panstwa polskiego;

stanowisko warszawskiej szkoty
historycznej na temat przyczyn upadku
panstwa polskiego;

wspoélczesne  stanowiska  dotyczace
przyczyn upadku Rzeczpospolitej w
XVII wieku.

C.9.2. charakteryzuje spory o
przyczyny upadku I
Rzeczypospolitej

Wybicie si¢ na
niepodlegtos¢ — spor
nurtu insurekcyjnego i
nurtu realizmu
politycznego

przebieg 1 konsekwencje insurekcji
ko$ciuszkowskiej;

dziatalno$¢ patriotyczna;

sprawa polska w epoce napoleonskiej;
geneza, przebieg 1  konsekwencje
powstania listopadowego;

geneza, przebieg i konsekwencje Wiosny
Ludéw na ziemiach polskich;

geneza, przebieg 1  konsekwencje
powstania styczniowego;

postawy pozytywistyczne;

obrona spoteczenstwa polskiego przed
wynarodowieniem;

kultura i nauka polska w XIX wieku;
pojegcia: insurekcja, ,,noc listopadowa”,
Wielka Emigracja, pozytywizm, Hakata,
stanczycy, Virtuti Militari, insurekcja,

D.9.1 charakteryzuje i ocenia
polityczne koncepcje nurtu
insurekcyjnego oraz nurtu
realizmu politycznego

naczelnik, kosynierzy, Uniwersal
potaniecki, Legiony, Mazurek
Dqgbrowskiego.

Spor o powstania stosunek poszczegolnych grup | D.9.2. charakteryzuje spory o
spotecznych do powstan | oceng XIX-wiecznych
narodowowyzwolenczych; powstan narodowych
oceny XIX-wiecznych powstan

narodowowyzwolenczych;
wspolczesne oceny powstan.

Jaka Polska?

odzyskanie niepodleglosci przez Polskg;
koncepcje odbudowy panstwa polskiego
po I wojnie $wiatowej;

walka o granice Rzeczypospolitej —
ksztattowanie wschodniej granicy

E.9.1. charakteryzuje spory o
ksztalt Polski w XX wieku,
uwzgledniajac cezury 1918
roku, lat 1944-1945 i 1989
roku oraz prezentuje sylwetki
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panstwa: wojna polsko-ukrainska, wojna
polsko-rosyjska, konflikt =z Litwa;
ksztattowanie granicy z Niemcami i
Czechostowacja — powstania i plebiscyty;
ksztalt ustrojowy 1 terytorialny II
Rzeczypospolitej Polskiej;

posta¢ Jozefa Pitsudskiego jako bohatera
narodowego XX 1 XXI wieku;

dziatalnos¢ Ignacego Jana
Paderewskiego, Gabriela Narutowicza,
Wincentego Witosa, Ignacego

Moscickiego, Romana Dmowskiego;
polska polityka zagraniczna w okresie
migdzywojennym;

polityka wiadz polskich na
wychodzstwie;

udziat polskich wojsk w dzialaniach
wojennych u boku wojsk
sprzymierzonych;

powstanie warszawskie 1 sierpnia — 2
pazdziernika 1944 roku;

dziatalnos¢ Wiadystawa Sikorskiego,
Wiadystawa Andersa, Stanistawa
Mikotajczyka, Tomasza Arciszewskiego,
Wiadystawa Raczkiewicza;

decyzje wielkich mocarstw w sprawie
Polski;

ksztatt ustrojowy i terytorialny panstwa
polskiego po II wonie $wiatowej,
tworzenie struktur nowej wladzy;

proces transformacji ustrojowej Polski w
1989 roku;

spory historiograficzne na  temat
przemian ustrojowych Polski w XX
wieku;

dziatalnos¢ Lecha Walesy, Tadeusza
Mazowieckiego i Jacka Kuronia;

pojecia:  Legiony  Polskie, oredzie
Wilsona, Komitet Narodowy Polski,
Rada Regencyjna, ,mata konstytucja”,
powstanie  wielkopolskie, plebiscyty,
powstania  $laskie, Zaolzie, bitwa
warszawska, obozy  koncentracyjne,
czystki, gestapo, III Rzesza, ruch oporu,
partyzantka, powstanie warszawskie.

czotowych uczestnikow tych
wydarzen

10.

Spoteczenstwo polskie
wobec totalitaryzmow
XX wieku

naréd polski w latach II wojny
swiatowej: polityka okupantow wobec
narodu polskiego — zatozenia i realizacja;
ruch oporu — organizacja 1 formy
dziatania;

walka Polakow z okupantem niemieckim
i radzieckim;

kultura polska w czasie II wojny
Swiatowej;

formy pomocy ludnosci zydowskiej;
stosunek spoteczenstwa polskiego do
o$rodkéw wladzy komunistycznej w
okresie drugiej wojny §wiatowej;
dziatalno$¢ najwazniejszych dowddcow i

E.9.2. charakteryzuje postawy
spoteczne wobec totalitarnej
wladzy, uwzgledniajac
r6znorodne formy oporu, a
takze koncepcje wspotpracy
lub przystosowania
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przywodcow polskiego panstwa
podziemnego;

— postawy spoleczenstwa polskiego wobec
wladzy komunistycznej po 1945 roku
oraz  metody  ubezwlasnowolnienia

spoteczenstwa;

— przyczyny, przebieg i konsekwencje
polskich niepokojow spoteczno-
gospodarczych;

— kultura polska — opdr/przystosowanie;
nacisk ideologiczny i cenzura w czasach
PRL;

— charakter 1 dziatalno$¢ organizacji
opozycyjnych w okresie PRL;

— powstanie NSZZ Solidarno$¢ i opozycja
w okresie stanu wojennego;

— okragly stot i wybory 1989 roku;
poczatki III Rzeczypospolitej;

— rola Jana Pawla II, Stefana
Wyszynskiego i Jerzego Popietuszki w
powojennej Polsce;

— dzialalno$¢ Lecha Walgsy, Tadeusza
Mazowieckiego, Jacka Kuronia, Leszka
Balcerowicza, Andrzeja Czumy, Leszka
Moczulskiego, Aleksandra Halla, Marka
Jurka, Jana Marii Rokity, Piotra
Bartoszcze, Karola Modzelewskiego,
Bogdana Borusewicza, Joanny i Andrzeja
Gwiazdow, Anny Walentynowicz;

— pojecia:  deportacje,  eksterminacja,
NKWD, zbrodnia katynska, wysiedlenia,
pacyfikacje, Armia Krajowa, sabotaz,
dywersja, holocaust, obozy zaglady,
getta, powstanie w getcie warszawskim,
,,Zzolierze wykleci”, Zrzeszenie
,,Wolnos¢é i Niezawistos¢”,
kolektywizacja, nacjonalizacja, akcja
»Wista”, bezpicka, PZPR, poznanski
Czerwiec, Pazdziernik 1956, Marzec
1968, Grudzien 1970, ,,Komandosi”,
Klub Krzywego Kola, drugi obieg,
Sierpien 1980, stan wojenny, okragly
stot, KOR, Ruch Miodej Polski,
ROPCiO, Ruch Wolnos¢ i Pokdj,
Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, KPN.

11.3. Opis zalozonych osiagnigé i kompetencji ucznia

Uczen zna i rozumie:

przyktady wzoréw bohaterstwa, zotnierzy i obroncéw ojczyzny z antycznej literatury i historii (migdzy
innymi Leonidas, Hektor, Aleksander Wielki, Juliusz Cezar);

przyktady wykorzystania wzoru bohatera antycznego w polskiej literaturze (na przyktad Reduta Ordona,
Trylogia);

przyktady polskich Zomierzy i bohateréw (migdzy innymi Stanistaw Zotkiewski, Stefan Czarniecki, Jan
Henryk Dabrowski, Jozef Bem, Emilia Plater, Jozef Pitsudski, Krzysztof Kamil Baczynski, Tadeusz Gajcy,
Wiadystaw Raginis, Jozef Franczak, ps. ,,Lalek”);

zatozenia i koncepcje wychowania patriotycznego w oswieceniu na przyktadzie Collegium Nobilium,
Szkoty Rycerskiej i Komisji Edukacji Narodowej;
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wykorzystanie wzoru antycznego obroncy ojczyzny w okresie Wielkiej Emigracji w polskiej mysli
polityczne;j;

okreslenie Polskie Termopile w odniesieniu do heroicznych bitew polskich zohlierzy (bitwy pod
Wegrowem, Zadworzem, Wizna);

status prawny obywatela w Atenach, Sparcie i Rzymie;

przyktady wzoréw antycznych obywateli z historii i literatury greckiej i rzymskiej (migdzy innymi Solon,
Perykles, Sokrates, Cyncynat, Katon);

pojecie obywatela w demokracji szlacheckiej;

recepcje antycznego obywatelstwa w ideatach sarmatyzmu — tradycja (tac. mores maiorum), cnoty
obywatelskie (tac. virtutes), ,,ztota wolnos$¢” (tac. aurea libertas), honor i stawa (tac. honor, gloria);

obraz obywatela w polskiej publicystyce epoki nowozytne;j;

przyktady zachowan obywatelskich w literaturze polskiej epoki nowozytnej (miedzy innymi Pamietniki
Jana Chryzostoma Paska, Odprawa postow greckich, Powrot posta Juliana Ursyna Niemcewicza, tworczos$c
Ignacego Krasickiego);

wzo6r polskiego obywatela w publicystyce i literaturze XIX wieku doby romantyzmu i pozytywizmu;

wzor postaw obywatelskich w okresie Il Rzeczypospolitej oraz II wojny §wiatowej;

znaczenie chrztu Polski oraz wystawienia dokumentu Dagome iudex dla ksztaltowania si¢ panstwa
polskiego w X wieku;

rzady Bolestawa Chrobrego, rozwdj terytorialny panstwa polskiego, konflikty z sasiadami;

znaczenie koncepcji Ottona 11 i zjazdu gnieznienskiego dla panstwa polskiego;

przebieg kryzysu panstwa wczesnopiastowskiego oraz probg odbudowy panstwa za panowania Kazimierza
Odnowiciela i Bolestawa Smiatego;

przyczyny podziatu panstwa polskiego migdzy synéw Bolestawa Krzywoustego;

znaczenie prob zjednoczenia Polski podczas rozbicia dzielnicowego;

charakter i konsekwencje polityki prowadzonej przez Wtadystawa Lokietka i Kazimierza Wielkiego;
konsekwencje polityczne, spoteczne i gospodarcze rozwoju administracji koscielnej na ziemiach polskich w
X—XI wieku;

wplyw Kosciola na rozwdj kultury;

znaczenie poparcia papieza Grzegorza VII przez krola polskiego w sporze o inwestyturg;

dziatalno$¢ i rolg biskupa Jordana, biskupa Ungera, Radzyma Gaudentego, swigtego Wojciecha, biskupa
Jakuba Swinki w dziejach Polski $redniowiecznej;

genezg tolerancji religijnej w Polsce w XVI wieku;

procesy reformacyjne i kontrreformacyjne na ziemiach Rzeczpospolitej w XVI-XVII wieku;

przejawy demokracji szlacheckiej w XVI wieku oraz jej konsekwencje polityczne;

przyczyny, przebieg i konsekwencje wojen prowadzonych przez Rzeczpospolita w XVII wieku;
konsekwencje wyksztatcenia si¢ oligarchii magnackiej w XVII wieku;

charakter reform podejmowanych w Rzeczpospolitej w XVIII wieku;

przyczyny rozbioréw Polski oraz spory historiograficzne dotyczace upadku Rzeczypospolitej w XVIII
wieku;

stanowisko krakowskiej szkoly historycznej na temat przyczyny upadku panstwa polskiego;

stanowisko warszawskiej szkoty historycznej na temat przyczyny upadku panstwa polskiego;

wspotczesne stanowiska dotyczace przyczyn upadku Rzeczpospolitej w XVIII wieku;

przebieg insurekcji kosciuszkowskiej oraz jej konsekwencje polityczne i spoteczne;

przyczyny zaangazowania si¢ Polakow w dziatania Napoleona oraz ich konsekwencje polityczne i
spoteczne dla narodu polskiego;

geneze, przebieg i konsekwencje powstania listopadowego oraz stosunek do niego poszczegdlnych grup
spoteczenstwa polskiego;

genezg, przebieg i konsekwencje wystapien narodowych w okresie Wiosny Ludow;

geneze, przebieg i konsekwencje powstania styczniowego oraz stosunek do niego poszczegdlnych grup
spoteczenstwa polskiego;

postawy pozytywistyczne w postrzeganiu szans na odrodzenie panstwa polskiego;

oceny historiograficzne powstan narodowowyzwolenczych;

koncepcje odbudowy panstwa polskiego po I wojnie Swiatowej oraz ich podtoze historyczne;

czynniki decydujace o ksztalcie ustrojowym i terytorialnym II Rzeczypospolitej Polskiej;

sytuacj¢ spoleczenstwa polskiego pod dwiema okupacjami oraz struktury polskiego panstwa podziemnego;
sposoby walki Polakéw z okupantem niemieckim i radzieckim;

formy pomocy ludnosci zydowskiej;

charakter polityki polskiego rzadu na emigracji wobec decyzji wielkich mocarstw;
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stosunek spoteczenstwa polskiego oraz wiladz emigracyjnych i podziemnych do o$rodkéw wiladzy
komunistycznej w okresie Il wojny §wiatowej;

polityke rzadow Wielkiej Trojki wobec panstwa polskiego;

oceng decyzji konferencje Wielkiej Trojki w sprawie panstwa polskiego;

czynniki, ktore zadecydowatly o ksztalcie panstwa polskiego po II wojnie Swiatowej;

proces transformacji ustrojowej Polski oraz czynniki polityczne i spoteczne, ktore umozliwity jej
dokonanie;

postawy spoteczenstwa polskiego wobec wladzy komunistycznej po 1945 roku;

przyczyny, przebieg i konsekwencje polskich niepokojow spoteczno-gospodarczych;

charakter organizacji opozycyjnych w okresie PRL;

znaczenie powstania NSZZ Solidarno$ci oraz wprowadzenia stanu wojennego;

pojecia: heros, heroizm, Polskie Termopile, monarchia, arystokracja, tyrania, oligarchia, demokracja,
ostracyzm, eforowie, archont, areopag, republika, rozdrobnienie feudalne, zasady senioratu i pryncypatu,
wojewoda, monarchia patrymonialna, monarchia stanowa, Corona Regni Poloniae, biskup, inwestytura,
opactwo, konkordat, zasada elekcyjnosci tronu, elekcja viritim, Artykuly henrykowskie, pacta conventa,
przywilej szlachecki, ruch egzekucyjny, konfederacja warszawska, demokracja szlachecka, oligarchia
magnacka, liberum veto, sejm konwokacyjny, prawa kardynalne, insurekcja, ,,noc listopadowa”, Wielka
Emigracja, pozytywizm, Hakata, stanczycy, Virtuti Militari, insurekcja, naczelnik, kosynierzy, Uniwersal
polaniecki, Legiony, Mazurek Dgbrowskiego, Legiony Polskie, orgdzie Wilsona, Komitet Narodowy
Polski, Rada Regencyjna, ,,mala konstytucja”, powstanie wielkopolskie, plebiscyty, powstania §laskie,
Zaolzie, bitwa warszawska, obozy koncentracyjne, czystki, gestapo, III Rzesza, ruch oporu, partyzantka,
powstanie warszawskie, deportacje, eksterminacja, NKWD, zbrodnia katynska, wysiedlenia, pacyfikacje,
Armia Krajowa, sabotaz, dywersja, holocaust, obozy zaglady, getta, powstanie w getcie warszawskim,
,zohierze wykleci”, Zrzeszenie ,,Wolnos¢ i Niezawisto$¢”, kolektywizacja, nacjonalizacja, akcja ,,Wista”,
bezpieka, PZPR, poznanski Czerwiec, Pazdziernik 1956, Marzec 1968, Grudzien 1970, ,,Komandosi”, Klub
Krzywego Kota, drugi obieg, Sierpien 1980, stan wojenny, okragly stot, KOR, Ruch Miodej Polski,
ROPCiO, Ruch Wolno$¢ i Pokdj, Niezalezne Zrzeszenie Studentow, KPN.

Uczen potrafi:

scharakteryzowa¢ antyczne wzory bohaterstwa, zotnierza i obroncy ojczyzny, odnoszac si¢ do wybranych
przykladow, a takze oméwic ich recepcje w polskiej mysli politycznej, tradycji literackiej oraz edukacyjnej
pozniejszych epok;

scharakteryzowaé¢ antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje w polskiej mysli i praktyce politycznej
pozniejszych epok;

omowi¢ koncepcje polityczne wladcow z dynastii piastowskie;j;

oceni¢ roleg ludzi Kosciota w budowie panstwa polskiego;

wykazaé¢ cywilizacyjna rolg zakondéw na ziemiach polskich;

przedstawic¢ i uargumentowac tez¢ o fenomenie polskiej tolerancji w XVI wieku i wspotistnieniu wyznan w
Rzeczypospolitej szlacheckiej;

dokona¢ analizy postawy obywateli wobec wyzwan epoki (XVI-XVIII wiek);

scharakteryzowac¢ spory o przyczyny upadku I Rzeczypospolitej;

oceni¢ polityczne koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz nurtu realizmu politycznego;

scharakteryzowac spory o oceng XIX-wiecznych powstan narodowych;

scharakteryzowa¢ spory o ksztalt Polski w XX wieku, uwzgledniajac cezury 1918 roku, lat 1944-1945 i
1989;

oceni¢ dziatalno$¢ postac Jozefa Pitsudskiego;

przedstawic¢ sylwetki czotowych uczestnikow wydarzen z lat 1918, 1944-1945 i 1989;

omowi¢ metody ubezwlasnowolnienia spoleczenstwa przez komunistyczne wladze;

scharakteryzowac postawy spoleczne wobec totalitarnej wladzy, uwzgledniajac réznorodne formy oporu, a
takze koncepcje wspotpracy lub przystosowania;

scharakteryzowac nacisk ideologiczny i rol¢ cenzury w czasach Polski Ludowej;

wskazywac¢ na mapie omawiane wydarzenia;

wymieni¢ najwybitniejsze postacie historii Polski oraz wymieni¢ oraz oceni¢ ich dokonania;

wymieni¢ przyczyny omawianych wydarzen;

oceniac¢ skutki spoteczne, gospodarcze i1 kulturowe omawianych wydarzen;

ustosunkowywac si¢ do roznych teorii i sporéw dotyczacych réznych wydarzen z historii Polski;
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— wyszukiwaé, selekcjonowac i krytycznie analizowaé informacje z réznych zrodet dotyczacych historii
Polski, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej, a takze dokonywac rekonstrukcji faktow
na ich podstawie;

— prezentowaé posiadana wiedzg¢ 1 umiejetnosci w sposob problemowy, syntetyczny i przekrojowy, z
wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— prowadzi¢ dyskusje z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

—  wspolpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowaé zadania;

— poshugiwaé si¢ poznana terminologia z zakresu historii Polski w sposob zgodny z zasadami jezyka
polskiego, konstruowac kroétsze i dtuzsze ustne oraz pisemne wypowiedzi z dbatoscia o jezyk ojczysty;

— wykorzystywa¢ zdobyta wiedzg¢ i umiejgtno$ci w celu sprostania stawianym przed nim wymaganiom
edukacyjnym oraz zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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12. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania

12.1. Proponowane metody i formy pracy, wybrane $rodki dydaktyczne

Trwato$¢ osiaganych wynikéw nauczania jest w duzym stopniu zalezna od dobrania odpowiednich
metod pracy, uwzgledniajacych nie tylko tematyke lekcji, ale rowniez predyspozycje ucznia i jego wiek, wiedze
i do$wiadczenie nauczyciela oraz wyposazenie pracowni w $srodki dydaktyczne. Kazda metoda ma zalety i wady,
a nauczyciel, ktory jest organizatorem i koordynatorem pracy ucznia podczas lekcji i poza nia, powinien je
rozwazy¢ i dobra¢ metody tak, by w optymalny sposob ksztattowa¢ wybrane umiejgtnosci. Optymalne efekty
przynosi nauczanie polimetodyczne, czyli takie, ktore zaklada, Zze na kazdej lekcji wystgpuje kilka
uzupelniajacych si¢ metod zapewniajacych wszechstronny rozwdj ucznia. Zadaniem nauczyciela jest
intelektualne rozbudzenie ucznidéw i pomoc w dochodzeniu do uzasadnionych wnioskéw, a takze zachgcanie do
formutowania samodzielnych sadow i ocen oraz do odnoszenia wskazanych probleméw do do§wiadczen ucznia.
Zaproponowane metody zostaly podzielone na dwie grupy: w pierwszej zostaly opisane metody klasyczne
(podajace), a w drugiej — metody aktywizujace (w zaleznoSci od tego, jakie umiejgtnoSci pomagaja one
ksztattowaé’, wyrdzniono wéréd nich kilka podgrup). W dalszej czesci zawarte zostaty takze opisy wybranych
form oraz §rodkéw dydaktycznych, ktore moga by¢ przydatne w pracy z uczniami.

KLASYCZNE METODY KSZTALCENIA

— Wyklad informacyjny ma za zadanie zapoznanie stuchaczy z materiatem niedostgpnym w innych Zrédtach,
uzupetienie informacji zawartych w podreczniku, przygotowanie do wykonania ¢wiczen, przedstawienie
tresci regionalnych, uzupetnianie luk w wiadomos$ciach, stwarzanie sytuacji problemowych; wymaga od
ucznia umiejgtnego notowania najwazniejszych informacji.

— Wyklad analityczny dostarcza sluchaczom modelowej analizy zjawiska historycznego, z ukazaniem jego
genezy, przebiegu i skutkow; pozwala na prezentacje trudnych zagadnien.

— Wyklad syntetyczny pomaga podsumowaé przerobiony material stanowigcy zamknigta catos¢, dokonad
uogodlnien ukazujacych poditoze wydarzen, a takze przygotowaé shuchaczy do zdobycia umiejgtnosci
syntezowania materiatu.

— Wyklad konwersatoryjny ma na celu zaktywizowanie stuchaczy, ktorzy w jego trakcie moga na przyktad
stawiac hipotezy czy nawet prowadzi¢ migdzy sobg dyskusje.

— Wyklad problemowy polega na okreSleniu problemu gléwnego i probleméw szczegodtowych,
przedstawieniu hipotez, podaniu dowodow potwierdzajacych Iub obalajacych hipotezy, a takze na ocenie
hipotez i ich weryfikacji.

— Opis jest wykorzystywany przy omawianiu zasadniczych elementéw wydarzen historycznych: ich przyczyn,
przebiegu i skutkow. Moze by¢ takze wykorzystywany przy prezentacji eksponatow, rysunkow, schematow,
wykresow, tabel statystycznych.

— Rozmowa nauczajaca to potaczenie metod podajacych z aktywizujacymi. Polega na docieraniu do nowych
wiadomosci podczas rozmowy poprzez udzielanie odpowiedzi na pytania zadawane w ustalonej kolejnosci.
Pytania te dziela si¢ na trzy grupy: pytania przygotowawcze — przywolujace wiadomosci potrzebne dla
rozwinigcia tematu, pytania naprowadzajace — majace na celu pomoc w dochodzeniu do nowych wiadomosci
oraz porzadkowanie i selekcjonowanie wiadomosci, a takze pytania podsumowujace — ich celem jest
sktonienie ucznia do sformutowania ocen 1 wnioskow.

METODY AKTYWIZUJACE UCZNIA

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC WYMIANY POGLADOW

— Dyskusja: polega na wymianie pogladéow dotyczacych wskazanego problemu, ktéora ma stuzy¢ jego
rozwiazaniu. Dyskusja pozwala na ksztalcenie umiejgtnosci precyzyjnego wyrazania mys$li oraz
argumentowania, a takze na uksztaltowanie postawy szacunku wobec przekonan adwersarza. Uczniowie
bioracy udziat w dyskusji powinni mie¢ juz pewien zaséb odpowiednio uporzadkowanych informacji na
dany temat. Dyskusja powinna pozwoli¢ uczniom na uzupelnienie posiadanej wiedzy oraz na ujrzenie

? Podziat ten stosujemy za: E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole.
Teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 114.

73



problemu od innej strony. Rola nauczyciela powinna ogranicza¢ si¢ do kierowania dyskusja i pilnowania
porzadku w jej trakcie, a takze do jej podsumowania.

Dyskusja panelowa: to dyskusja, w ktorej uczestnicza dwie grupy uczniéw: dyskutujacy oraz stuchajacy. Na
poczatku ustala si¢ temat dyskusji, a nastepnie wybiera grupe dyskusyjna i przydziela niektorym osobom rolg
ekspertow. Pozostali stanowia forum, ktore bedzie si¢ przystuchiwato dyskusji. Eksperci zbieraja informacje,
przygotowuja swoje wystapienie, a nastgpnie je prezentuja. Po podaniu propozycji rozwiazania problemu i
przedyskutowaniu go przez ekspertdw, pozostali stuchacze ustosunkowuja si¢ do tego, co ustyszeli.
Stuchajacy moga takze zadawal pytania, przedstawi¢ swoje stanowisko, uzupetnia¢ dyskusje itp.
Prowadzacy podsumowuje dyskusje i ocenia zaproponowane rozwiazania.

Dyskusja punktowana: ta metoda nauczania pozwala na wyrobienie niezbgdnych nawykéw podczas
prowadzenia dyskusji i promowanie wtasciwych zachowan: przygotowania odpowiednich argumentow,
kontrolowania wtasnych wypowiedzi, kultury w prowadzeniu dyskusji. Udzial w dyskusji jest obserwowany
i punktowany. Do dyskusji punktowanej najczgséciej wybieranych jest od 4 do 6 ucznidéw, a czas jej trwania
nie powinien przekracza¢ 20 minut. Reszta klasy to obserwatorzy, ktérzy moga uczestniczyé w ocenie
dyskutujacych. W przypadku dyskusji punktowanej nauczyciel nie ingeruje w jej przebieg, a jedynie ocenia
kazdy z jej elementow.

Kryteria oceny, na przyklad: Punkty | Uczestnik | Uczestnik | Uczestnik | Uczestnik
1 2 3 4

Prezentacja informacji opartej na faktach +3

Zajgcie konkretnego stanowiska +2

Wskazanie rdznic/podobienstw +2

Zwrocenie uwagi na biad +2

Rozpoczecie dyskusji +1

Dodanie nowego watku +1

Przerywanie innym =2

Monopolizowanie dyskusji -2

Wypowiedz nie na temat -3

Atak osobisty =3

Ogolem punktéw

Sniezna kula (dyskusja piramidowa) — pozwala kazdemu na wyrazenie swojego zdania na dany temat i
ksztalci umieje¢tno$¢ uzgadniania stanowisk, negocjowania i formutowania mysli. Uczniowie rozwiazuja
zadany problem w pojedynkg. Nastepnie tacza si¢ w dwojki, czworki, 6semki itd. i w tych grupach wspolnie
uzgadniaja stanowisko. Na koniec wypracowuja stanowisko wspoélne dla catej grupy.

Debata ,za i przeciw”: pozwala na ksztaltowanie umieje¢tnosci rozwiazania problemu poprzez analizg
r6znych punktéw widzenia. Schemat moze przybraé nastgpujaca postac:

Problem:

Za: | Przeciw:

Metoda ta moze by¢ stosowana przy podziale klasy na dwie grupy, z ktdrych pierwsza ma za zadanie
przedstawienie argumentoéw potwierdzajacych stanowisko, za$ druga wyszukuje argumentdéw je obalajacych.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC TWORCZEGO MYSLENIA

6 kapeluszy myslowych wedlug Edwarda de Bono — jest to metoda pomocnicza stosowana w dyskusji.
Polega na narzuceniu dyskutujacym pewnych postaw i wybranej perspektywy. Zalozeniem metody jest
uswiadomienie uczniom, ze na dany problem mozna spojrze¢ z réznych punktow widzenia. Kazdy kapelusz
symbolizuje okreslone postawy, sposob analizy i rozwiazania problemu.

Kapelusz biaty — fakty Opiera si¢ na danych, liczbach, tym, co mierzalne i zbadane, na
dokumentach, statystykach, informacjach. Skupia si¢ na ustaleniu
tego, co juz znane, i tego, co jeszcze nalezy ustalic.

Kapelusz czerwony — emocje Odzwierciedla osobiste wrazenia, emocje, to, co si¢ podoba, a co
nie, przeczucia. Skupia si¢ na odczuciach zwiazanych z badanym
problemem.

Kapelusz czarny — ostroznos¢ Opiera si¢ na krytycznym podejsciu do problemu, ostroznosci,
szukaniu wad, ubocznych skutkow, konsekwencji,
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niebezpieczenstw, weryfikacji faktow.

Kapelusz 76ty — optymizm Odzwierciedla zalety i korzysci danego rozwiazania, optacalnosc,
entuzjazm, pozytywne myslenie.
Kapelusz zielony — innowacyjno$¢ Oznacza tworcze i innowacyjne podejscie do problemu, szukanie

rozwiazan alternatywnych.

Kapelusz niebieski — podsumowanie Podsumowuje prace pozostatych, steruje procesem i kontroluje go,
a informacja zwrotna na temat przebiegu dyskusji jest kierowana
do uczestnikow.

— Burza moézgéw (metoda odroczonego wartosciowania) — polega na zebraniu i zapisaniu w jak najkrotszym
czasie jak najwigkszej liczby pomystow odnoszacych si¢ do rozwiazania problemu. Najwazniejszym
warunkiem prawidlowej realizacji tej metody jest nieskrgpowane, niewymuszane przez nauczyciela,
zglaszanie pomyslow przez ucznidw. Burza mdzgéw powinna przebiegaé w kilku etapach. Etap 1 to
zdefiniowanie problemu; kazdy ma prawo wypowiedzi, ustalenia formy i czasu pracy. Etap 2 to
poszukiwanie rozwiazan; kazdy uczen moze podawaé swoje pomysly; nie wolno krytykowaé zadnych
propozycji, wszystkie rozwiazania sa zapisywane. Etap 3 to weryfikacja rozwiazan i dyskusja. Usuwane sa
pomysty niezgodne z przyjetymi na poczatku zatozeniami, nierealne i niemajace szans zastosowania.
Decyzje podejmuja wspodlnie wszyscy uczestnicy. Etap 4 to wybor rozwiazania, ktore zaakceptuja wszyscy
uczestnicy.

— ZWI to metoda polegajaca na odnalezieniu najistotniejszych aspektow rozwazanego tematu i pogrupowaniu
ich w trzy bloki: Z — zalety (wszystkie cechy pozytywne), W — wady (wszystkie negatywy), I — to, co
interesujace, a nie jest ani zaleta, ani wada. Metoda ZWI pozwala na porzadkowanie informacji i sadow.

TEMAT:
ZALETY | WADY | INTERESUJACE
Komentarz:

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC PODEJMOWANIA DECYZJI

»Drzewo decyzyjne” to graficzna forma procesu podejmowania decyzji. Precyzyjne okreslenie przez
nauczyciela problemu, jaki bgdzie analizowany, utatwi uczniom pracg. Uczniowie w formie graficznej
przedstawiaja warianty rozwiazania rozwazanego problemu wraz z ich przewidywanymi skutkami, zar6wno
pozytywnymi, jak i negatywnymi. Najwazniejsze w tej metodzie sa warto$ci uznawane przez o0sobg
podejmujaca dana decyzje. Moga one mie¢ wpltyw na wybor wariantu danego rozwiazania i skutkow tego
wyboru. Postgpowanie przybiera schemat:

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZJI:

Mozliwe rozwiazanie: Mozliwe rozwiazanie:

Skutki pozytywne podjgcia | Skutki  negatywne | Skutki pozytywne | Skutki negatywne

decyzji (korzysci) podjecia decyzji | podjecia decyzji | podjgcia decyzji
(niebezpieczenstwa) (korzysci) (niebezpieczenstwa)

— Ranking diamentowy (tréjkatny) to metoda sluzaca do hierarchizacji elementow. Mozna w ten sposob
analizowa¢ czynniki wplywajace na przebieg danego wydarzenia historycznego lub dzialania postaci
historycznej. Uczniowie pracuja w grupie, musza wigc wspotpracowaé, przedyskutowaé wszystkie
zagadnienia. Argumenty lub czynniki najwazniejsze nalezy umiesci¢ w gornej czgsci piramidy. Te najmniej
istotne powinny sig¢ znalez¢ na dole schematu. Uktad przypomina ksztatt ,,diamentu” (,,karo”) lub trojkata. Po
wykonaniu zadania kazda grupa prezentuje wykonany schemat. Prowadzacy powinien potozy¢ nacisk na
wspolna dyskusje omawiajaca rozwigzania problemu.
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,»Dylematy”* to metoda stuzaca do analizy procesu podejmowania decyzji i uczaca umiejetnosci wyrazania
swoich opinii. Na podlodze nalezy umiesci¢ (na przyklad za pomoca tasmy klejacej) lini¢ dzielaca
pomieszczenie na roéwne czesci. Nauczyciel powinien wyjasni¢ uczniom, ze zajecie miejsca po prawej stronie
oznacza aprobate¢ opinii, a po lewej — brak aprobaty. Odlegto$¢ od linii oznacza ,stopien” zgody lub
sprzeciwu. Im dalej od linii, tym pehiejsza zgoda lub wigkszy sprzeciw. Nauczyciel wypowiada glosno
opinig. Uczniowie zajmuja pozycjg, ktora odzwierciedla ich stanowisko. Nauczyciel prosi ucznidéw o
uzasadnienie swojego zdania. Chgtni uczniowie moga zabra¢ glos. Po wystuchaniu wszystkich wypowiedzi
uczniowie, jesli chca, moga zmieni¢ miejsce, a nastgpnie uzasadni¢ swoja decyzjeg.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW

Metaplan: pozwala na wskazywanie réznych sposobdw rozwiazywania postawionego problemu. Ta metoda
jest stosowana przy rozpatrywaniu kontrowersyjnych czy trudnych problemow. Metaplan mozna stosowaé w
sytuacji, kiedy odpowiedz na pytanie ,,Jak powinno by¢?” reguluja przepisy. Najczgsciej stosowana forma jej
realizacji jest plakat, na ktorym uczestnicy zapisuja wypracowane stanowiska. Podstawowym zadaniem jest
okreslenie przez ucznidw stanu wyjsciowego poprzez odpowiedz na pytanie ,.Jak bylo? (Jak jest?)”.
Kolejnym etapem jest znalezienie odpowiedzi na pytanie ,Jak by¢ powinno?” Istotnym elementem
metaplanu jest znalezienie odpowiedzi na pytanie o przyczyny stanu wyjsciowego: ,,.Dlaczego nie jest tak
(nie bylo tak), jak by¢ powinno?” W koncowym etapie uczniowie staraja si¢ okresli¢, co trzeba zrobi¢ czy
zmieni¢, zeby poprawi¢ sytuacje. Schemat moze przybrac nastgpujacg postac:

Jak bylo? | Jak by¢ powinno?

Dlaczego nie byto tak, jak by¢ powinno ?

Co nalezalo zrobi¢, by poprawié sytuacje?

Analiza SWOT (od angielskich stow: strengths — mocne strony, weaknesses — stabe strony, opportunities —
korzysci, threats — zagrozenia) polega na okresleniu mocnych stron problemu i wynikajacych z nich szans na
pozytywne rozwiazanie oraz stabych stron i wyplywajacych stad zagrozen. Schemat moze przybraé
nastgpujaca postac:

Problem:

Mocne strony: Stabe strony:

Szanse wynikajace z mocnych stron: Zagrozenia wynikajace ze stabych stron:
Wypracowane wspolne stanowisko:

Klasyczna metoda problemowa — uwzglednia si¢ w niej cztery istotne momenty: wytwarzanie sytuacji
problemowej; formulowanie probleméw i pomystow ich rozwiazywania; weryfikacje pomystow
rozwiazania; porzadkowanie i1 stosowanie uzyskanych wynikéw w nowych zadaniach o charakterze
praktycznym lub teoretycznym.

Technika linii czasu — jest to technika wizualnego przedstawiania problemu. Zjawiska i procesy ukazuje w
wymiarze linearnym i pokazuje ich nastgpstwo w czasie. Ta metoda jest skuteczna przy rozwiazywaniu
problemow i przedstawianiu ich w sposob chronologiczny.

Studium przypadkéw polega na przeanalizowaniu opisu konkretnego wydarzenia i rozwiazaniu okre$lonej
trudnos$ci w celu wyjasnienia tego przypadku. Przebieg:

1. Podanie problemu do rozwiazania oraz dostarczenie materiatow pomocniczych.

4 P. Brander, R. Gomes, E. Ken i in., Edukacja o prawach czlowieka w pracy z mlodziezq, Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2005.
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2. Zapoznanie sig z sytuacja problemowa (na przyktad w formie odpowiedzi na pytania: ,,Co si¢ zdarzyto?”,
»Jakie konflikty pojawity si¢ po zdarzeniu?”, ,,Jakie bylty motywy 0so6b zaangazowanych?”).

3. Poszukiwanie rozwigzania problemu.

4. Przewidywanie nastgpstw proponowanych rozwiazan.

5. Dyskusja nad proponowanymi rozwigzaniami oraz ich uzasadnienie.

6. Wyciagnigcie wnioskow.

METODY KSZTALCACE UMIEJETNOSC GROMADZENIA MATERIALOW I ZAPISU
INFORMACIJI

Mapa mentalna — polega na graficznym opracowaniu problemu z wykorzystaniem haset, rysunkow, znakow
graficznych, takich jak na przyktad strzalki, mys$lniki i symbole. Ma na celu uporzadkowanie i strukturyzacje
materiatu. Wizualizacja pomaga uporzadkowa¢ wiadomosci i znalez¢ zwiazki zachodzace mig¢dzy nimi.
Mapy mentalne moga powstawaé w kilku technikach, na przyktad pajeczyny, tancucha przyczynowo-
skutkowego, diagramu Ishikawy (diagramu ryby — wykres sklada si¢ ze strzalek wraz z opisami, faczacych
sig¢ w ten sposob, ze gldwna strzatka wskazuje skutek wydarzenia, ktore jest badane).

katagore 2zyczyn

prayczyny
sKutak

Portfolio: teczka tematyczna prowadzona przez ucznia, w ktdrej mozna gromadzi¢ rézne materiaty, zar6wno
zwiazane z zainteresowaniami wilasnymi, jak i tematyka lekcji. Materialy te moga sig¢ sta¢ podstawa do
przygotowania wystaw, konkursow, pracy metoda biograficzna czy projektu.

METODY INTEGRUJACE WIEDZE I UMIEJETNOSCI Z ROZNYCH DZIEDZIN

Projekt: polega na realizacji zadan posiadajacych interdyscyplinarny charakter. Jego celem jest przede
wszystkim wyrobienie umiejgtnosci planowania i organizowania pracy, zbierania oraz selekcji materiatu, a
takze pracy grupowej. Uczniowie otrzymuja od nauczyciela instrukcje, a nastepnie wyszukuja potrzebne im
materiaty i dokonuja ich selekcji. Materialy moga takze zosta¢ dostarczone przez nauczyciela. Nastgpnie
uczniowie musza samodzielnie rozwigza¢ problem i opracowaé go w okreslonej formie — wystawy, albumu,
filmu, portfolio, wywiadu, gazetki, przedstawienia artystycznego itp. Takie poszukiwanie i dokumentowanie
sladow historycznych mozna réwniez realizowaé podczas prac w bibliotece, muzeum czy archiwum, a ich
efektem moze by¢ zaprojektowanie i przeprowadzenie warsztatow historycznych lub prezentacja wynikow
pracy podczas spotkan kota historycznego’.

GRUPA METOD NAUCZANIA WSPIERAJACA RELACJE INTERPERSONALNE, KSZTALCACE
WYOBRAZNIE I UMIEJETNOSCI SPOLECZNE

Drama historyczna moze wystgpowaé¢ w wielu technikach. Klasyczne techniki to na przyktad wywiad,
rozmowa, improwizacja i inscenizacja. Techniki inspirowane filmem i teatrem to migdzy innymi ,,stop-
klatka” i etiuda pantomimiczna. Techniki oparte na umiejgtnosciach pisarskich to na przyklad pamigtnik
historyczny, telegram i wizytowka historyczna.

Symulacja — metoda, w ktorej uczestnicy wecielaja si¢ w role autentycznych postaci historycznych.
Uczestnicy nie maja wyznaczonych rol, ale znaja realia historyczne, w ktorych dane wydarzenie sig

rozgrywa.

FORMY PRACY, WYBRANE SRODKI DYDAKTYCZNE

> E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa
2008, s. 149-151.
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— Woycieczka, lekcja muzealna i archiwalna: cze$¢ zajeé, szczegdlnie tych, w ktorych mozliwe jest
wykorzystanie regionalnych instytucji, takich jak muzea, galerie sztuki, archiwa, biblioteki czy skanseny,
powinno si¢ odbywaé poza murami szkoty. Wycieczka uatrakcyjni proces nauczania i zwigkszy jego efekty,
pozwoli pozna¢ dziedzictwo kulturalne regionu i uksztattowaé szacunek do niego. Ta forma pracy
pozalekcyjnej i pozaszkolnej pozwala na bezposrednie zetknigcie si¢ ucznia ze spuscizng historyczna. Taka —
choc¢by tylko czgsciowa — rekonstrukcja procesu dziejowego utatwia tworzenie prawidtowych wyobrazen
historycznych. Wycieczka spelnia wiele funkcji i jest doskonalg okazja do ksztalcenia uczué patriotycznych,
wyrabiania poczucia dumy narodowej oraz wytwarzania wigzi ucznia ze Srodowiskiem, w ktorym zyje.
Najwazniejsze funkcje wycieczki to: funkcja poznawcza (dostarczenie informacji i danie mozliwosci
poznania przesztosci wlasnego regionu i dorobku kultury), funkcja ksztalcaca (dostarczenie niezbgdnych
bodzcoéw do pracy myslowej, tworzenia wyobrazen i ksztaltowania poje¢ spostrzezen i wrazen), funkcja
wychowawcza (dostarczanie wzoré6w postgpowania i ksztaltowanie umiejetnosci zachowania si¢ wobec
swoich kolegow i innych ludzi, a takze wobec przyrody i wytworow pracy ludzkiej), funkcja motywacyjna
(wyzwalanie i rozwijanie zainteresowan otaczajaca rzeczywistoscia).

— Praca z podrecznikiem: podrgeznik spetnia okreslone przez dydaktykow funkcje edukacyjne. Funkcje te
Jerzy Maternicki okresla jako: naukowo-informacyjna (zawiera informacje z okreslonej dziedziny wiedzy,
bedacej rozbudowaniem haset zawartych w podstawie programowej); badawczg 1 transformacyjna (zawiera
pytania i problemy badawcze, inspiruje do poszukiwan rozwiazan przez ucznia); autokontrolna (poprzez
¢wiczenia wyrabia sprawnos$ci, daje impuls do dziatan praktycznych i pomaga w utrwalaniu wiedzy),
wychowawcza (ksztaltuje postawy moralne), metodologiczna oraz samoksztalceniowa (powinien
zaciekawia¢ i pobudzaé do samodzielnego zdobywania wiedzy, myslenia i dziatania)®. Wspétczesna
dydaktyka przywiazuje duza wage do samodzielnej refleksji i oceny dokonywanej przez uczniow, dla
ktorych podrecznik ma by¢ pomoca, niezwalniajaca ich jednak z myslenia. Odpowiednie wykorzystanie
podrecznika przez nauczyciela pozwala uczniowi na zdobywanie umiejgtnosci pracy z tekstem, materiatem
ikonograficznym, statystycznym, schematami czy mapami oraz samodzielnego rozwiazywania problemow.
Dzigki temu uczen nabywa umiejgtnosci selekcjonowania materiatu. Stuzy¢ temu moga zadania, w ktorych
uczen musi wykona¢ plan tematu, stre$ci¢ rozdziat czy ulozy¢ pytania do fragmentu tekstu. Podrgcznik
umozliwia takze dokonywanie rekapitulacji, powtorek, kontroli i utrwalania wiadomosci, zarowno podczas
zaje¢ lekcyjnych, jak i w domu.

— Praca z tekstem zZréodlowym: w edukacji historycznej ogromne znaczenie maja réznego rodzaju zrodta.
Wyrdzniamy dwa podstawowe rodzaje zrodet pisanych: aktowe i opisowe. Postgpowanie ze zrodiami
wymaga zastosowania dwoch rodzajow krytyki. Krytyka zewngtrzna obejmuje ustalenie, kiedy, przez kogo i
gdzie zrodlo zostato napisane oraz stwierdzenie, czy jest ono autentyczne. W praktyce szkolnej ten rodzaj
krytyki jest ograniczony ze wzgledu na to, ze mamy zwykle do czynienia ze Zzrédtami przygotowanymi na
potrzeby edukacyjne. Krytyka wewngtrzna zrodta obejmuje ustalenie wiarygodnos$ci zrodta, prawdziwosci
podanych informacji i ich zgodno$ci z innymi przekazami. Praca ze zrodtami pisanymi moze petnic
roznorodne funkcje w strukturze lekcji. Sa to migedzy innymi: funkcja motywacyjna (zainteresowanie ucznia
rébznymi wymiarami zZycia spofecznego), informacyjna (przekazanie informacji o omawianych
wydarzeniach), ilustracyjna (obrazowanie i uszczegotawianie tresci), weryfikujaca (zrédla sa uzupetnieniem
tresci podrgeznika i informacji przekazywanych przez nauczyciela). Na IV etapie ksztatlcenia moga stuzy¢
doskonaleniu umiejgtnosci taczenia informacji z kilku zrédel, poréwnywania, oceny wiarygodnosci,
wykrywania tendencyjnosci, formutowania hipotez i ich sprawdzania oraz integrowania wiedzy juz zdobytej
Z Nowa.

— Praca z mapa historyczng: mapa historyczna jest $rodkiem dydaktycznym, ukazujacym przestrzen
geograficzna, zwiazang z okre§lonymi wydarzeniami historycznymi. Stanowi jedna z podstawowych form
narracji historycznej i jej znajomos$¢ jest niezbgdna do zrozumienia proceséw historycznych. W nauczaniu
historii na IV etapie szkolnym nauczyciel moze wykorzystywaé do pracy nie tylko mapy przekrojowe, ale
takze rozwojowe czy problemowe. Nauczyciel moze poprosi¢ uczniow o wskazanie miejsc bitew, waznych
wydarzen politycznych czy kulturowych. Na podstawie informacji o warunkach naturalnych, odczytanych z
mapy fizycznej, uczen moze na przyktad wskaza¢ przyczyny niektorych faktéw historycznych zanim pozna
rzeczywisty jego przebieg. Nalezy rowniez pamigtac, ze mapa stanowi wazna pomoc w ksztaltowaniu nie
tylko umiejgtnosci, ale rowniez operacji intelektualnych, takich jak spostrzegawczos$¢, koncentracja uwagi
czy mysSlenie przestrzenne. W ich rozwijaniu pomoze wykorzystywanie mapek konturowych lub polecenia
stworzenia legendy.

— Praca ze zrédlem ikonograficznym: Zrodta ikonograficzne stanowia wazny element w realizacji zasady
pogladowosci. Zastosowanie fotografii, obrazéw czy plakatow pozwoli uczniowi odtworzy¢ realia, w jakich
zyli ludzie, wyglad miast i wsi, modg, obyczaje i tradycje zwiazane ze $wigtami i réznymi religiami,
ceremonialy, przebieg bitew, wyglad postaci historycznych. Analiza ikonografii moze si¢ takze opiera¢ na

® J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994.
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warstwie artystycznej i dotyczy¢ odczué estetycznych, a takze polega¢ na odczytywaniu tresci zawartych w
dzietach sztuki, jego analizie z uwzglednieniem sytuacji historycznej, w jakiej powstaty, wplywow
obyczajow i konwencji epoki, stylu i zastosowanej techniki. Zrodta ikonograficzne moga podczas lekcji
stanowi¢ odpowiednik tresci werbalnych, na przyklad by¢ ilustracja wyktadu, stanowi¢ uzupehnienie lub
rozszerzenie tresci stownych (umozliwiaja zdobywanie informacji na podstawie obrazu) badz postuzy¢ do
weryfikowania spostrzezen zwiazanych z pojgciami.

12.2. Dostosowanie wymagan edukacyjnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu

oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandéw i egzaminéw

w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z pdzniejszymi zmianami) precyzuje, Ze poprzez

specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ nalezy rozumie¢ trudno$ci w uczeniu si¢ odnoszace si¢ do uczniow w

normie intelektualnej, ktorzy maja trudno$ci w przyswajaniu treSci nauczania, wynikajace ze specyfiki ich

funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego, nieuwarunkowane schorzeniami neurologicznymi’.

Trudnosci ucznia moga wynikac z niepelnosprawnosci sensorycznej, intelektualnej, ograniczen zdrowotnych i

srodowiskowych. Nauczyciel ma obowiazek indywidualizacji pracy z uczniem podczas obowiazkowych i

dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, dostosowanych odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz

mozliwosci psychofizycznych ucznia®. Dotyczy to uczniow:

—  posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, orzeczenia innego typu lub opinie wydane
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne;

— u ktoérych nauczyciele, wychowawcy i specjalisci prowadzacy zajgcia dostrzegaja trudnosci z nauka lub
inne problemy, pomimo ze ci uczniowie nie posiadaja zadnego dokumentu (orzeczenia lub opinii) na
potwierdzenie takiego stanu rzeczy.

Wspiera¢ nalezy takze uczniow szczegdlnie uzdolnionych, ktérzy nie majg trudnosci w realizacji standardow

wymagan edukacyjnych, ale potrzebuja wsparcia psychologiczno-pedagogicznego innego typu.

W celu trafnego zdiagnozowania wszystkich specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka, dobrania form i
metod dziatania, ktérych zastosowanie pozwolitoby uczniowi w najkorzystniejszy dla siebie sposob rozwijaé si¢
i edukowac, powotywany jest zespot do skonstruowania IPET Iub ustalenia planu dziatan wspierajacych. W
sktad takiego zespotu wchodza nauczyciele, wychowawcy, specjaliSci prowadzacy zajgcia z uczniem.
Partnerami wspolpracujacymi z zespolem sa rodzice ucznia, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, placowki
doskonalenia nauczycieli oraz organizacje pozarzadowe zajmujace si¢ rodzina, dzie¢mi i mtodzieza.

Ogolna zasada, jaka nalezy przyja¢ w pracy z uczniami, dotyczy zyczliwego podejscia oraz akceptacji
ograniczen i trudnosci wynikajacych z dysfunkcji. Nalezy zachgca¢ ucznidéw do pracy poprzez odpowiednig
motywacje, wprowadzanie atrakcyjnych form zajeé, roéznorodnych srodkéw dydaktycznych, stosowanie
zréznicowanych metod kladacych nacisk na wykorzystanie roznych zmystéw, a takze systemu nagréd (na
przyktad dostrzegania wysitku wlozonego w wykonanie zadania, a nie ocenianie tylko efektow pracy).
Przedstawimy teraz podstawowe wskazowki dotyczace pracy z uczniami z dysfunkcjami. Te ogdlne reguty nie
sa uniwersalnym zbiorem wytycznych, a jedynie propozycja rozwiazan. Nalezy pamigta¢ o indywidualnym
traktowaniu kazdego ucznia.

UCZEN Z DYSLEKSJA

Dysleksja to specyficzne trudnosci ucznia z opanowaniem umiejgtnosci czytania i rozumienia czytanego tekstu
mimo prawidtowego rozwoju intelektualnego. U podioza tej dysfunkcji leza zaburzenia percepcji wzrokowej lub
sluchowej albo ich koordynacji. W pracy z uczniem dyslektycznym nalezy potozy¢ wigkszy nacisk na metody
kinestetyczne oraz oparte na poznaniu sluchowym. Uczen dotknigty ta dysfunkcja wymaga wigcej czasu na
pracg z tekstem niz pozostali oraz dokladnych instrukcji. Wyjasnienia wymagaja zwlaszcza nowe pojgcia,
pojawiajace si¢ w tekscie. Nalezy unikaé glosnego czytania tekstu przez ucznia na forum klasy. Teksty powinny
by¢ ciekawe, niezbyt dlugie, podzielone na mniejsze akapity.

UCZEN Z DYSGRAFIA I DYSORTOGRAFIA

Dysortografia to specyficzne trudnos$ci w opanowaniu poprawnej pisowni, ktore wystepuja mimo prawidlowego
rozwoju umystowego ucznia, znajomos$ci zasad pisowni i braku wad zmystow. Uczniowie dotknigci ta
dysfunkcja popelniaja liczne bigdy ortograficzne, opuszczaja litery w pisanych wyrazach lub dodaja nowe.

! Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow
w szkotach publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.

¥ Zmiany te wejda w zycie 1 wrzesnia 2012 r.

79



Dysgrafia polega na znieksztalcaniu strony graficznej pisma. Uczniowie dotknigci ta dysfunkcja pisza litery
bardzo niewyraznie, w ich wyrazach brak potaczen migdzy literami, a migdzy poszczegdlnymi wyrazami nie ma
odstgpu. Podczas pisania ze stuchu czgsto maja trudnosci z zamiang fonemu na grafem.

Obie dysfunkcje sa spowodowane zaburzeniami percepcji i pamigci wzrokowej oraz koordynacji wzrokowo-
ruchowej. Dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy zapisu, a nie tresci. Mozna proponowac takie formy,
ktore ograniczaja ilo§¢ tekstu wpisywanego przez ucznia, na przyktad mapy myslowe, karty pracy, schematy.
Przydatne podczas lekcji beda notatki wyswietlane na folii lub przy pomocy rzutnika multimedialnego.
Wymagania merytoryczne co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ takie same, jak dla innych uczniow,
natomiast sprawdzanie pracy bedzie si¢ roznito. Na przyktad, jesli nauczyciel nie potrafi odczyta¢ pracy ucznia,
moze go poprosié, aby uczynit to sam lub przepyta¢ go z tego samego zakresu materiatu. Moze takze sktania¢
ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze. Popetianych btedéw nie nalezy ignorowac, by nie
utrwala¢ btednego zapisu, nie nalezy ich jednak eksponowac ani uwzglednia¢ w ocenie pracy.

UCZEN Z DYSKALKULIA

Dyskalkulia to zaburzenia zdolnosci matematycznych. Uczniowie dotknigci ta dysfunkcja nie potrafig
wykonywa¢ dziatan matematycznych, maja sktonno$¢ do przestawiania cyfr w liczbach, niekiedy wystepuje u
nich zaburzenie zdolno$ci myslenia logicznego. Dla ucznia z dyskalkulia nauka historii moze stanowi¢ pewne
obciazenie, zwlaszcza w zakresie opanowania pojgcia czasu i umiejgtnosci porzadkowania wydarzen oraz
obliczania uptywu czasu. Przy dokonywaniu oceny postgpow pracy ucznia nalezy uwzglednic jego trudnosci w
zapamig¢tywaniu dat, jak rowniez innych danych liczbowych. W przypadku dokonywania obliczen
matematycznych (na przyklad obliczenia czasu) w trakcie zaje¢ nauczyciel powinien bra¢ pod uwage przede
wszystkim tok rozumowania ucznia, a nie techniczng strong liczenia. Ze wzgledu na problemy z pamigciowym
opanowaniem dat nalezy zrezygnowaé z drobiazgowej kontroli ich zapamigtania oraz stosowaé metody
mnemotechniczne.

UCZEN Z AFAZJA

Afazja to zaburzenie mowy, wystepujace w kilku odmianach. Moze si¢ objawia¢ poprzez niemoznos$c
wymawiania stéw przy jednoczesnym ich rozumieniu, albo przez trudnos$ci w nazywaniu przedmiotow, ktore
uczen potrafi jednak opisa¢. W skrajnych przypadkach objawia si¢ jako catkowita utrata zdolno$ci méwienia i
rozumienia mowy. W pracy z uczniem dotknigtym afazja nalezy uwzgledni¢ fakt, Zze ma on trudno$ci w uczeniu
si¢ ze shuchu, rozumieniu wyktadow i ztozonych polecen nauczyciela. Zwracajac si¢ bezposrednio do ucznia,
nalezy stana¢ blisko niego, w ten sposob, aby widzial usta nauczyciela, i wypowiada¢ stowa poprawnie,
wykonujac wyrazne ruchy ustami. Uczen potrzebuje wigcej czasu niz inni, aby sformutowa¢ odpowiedz. W
przypadku trudnosci ze zrozumieniem wypowiedzi ucznia najlepiej patrzec na jego usta.

UCZEN Z ZABURZENIAMI PRZESTRZENNYMI

To zaburzenie orientacji w prawej i lewej stronie ciala oraz w kierunkach w przestrzeni: w lewo, w prawo,
wyzej, nizej, do przodu, do tytu, nad, pod. Dysfunkcja jest spowodowana zaburzeniami koordynacji wzrokowo-
ruchowej. W pracy z uczniem dotknigtym ta dysfunkcja trzeba uwzgledni¢ fakt, ze ma on powazne trudnosci
zar6wno w czytaniu, jak i w pisaniu. Myli litery, zwlaszcza o podobnym ksztalcie (takie jak b i p), przestawia
czastki wyrazow czy ,,przeskakuja” mu linijki tekstu. Ma trudnosci w orientacji w czasie i przestrzeni oraz
problemy z zapamigtaniem chronologii wydarzen, wskazywaniem kierunkoéw geograficznych na mapie oraz
wyszukiwaniem obiektéw i opisem ich potozenia. Dlatego nalezy poswigci¢ wigcej czasu na wdrozenie ucznia
do poshugiwania si¢ mapa, stosowaé mapy konturowe do poréwnan oraz mapy historyczne o niewielkiej liczbie
szczegotow. W przypadku notatek nalezy wprowadzi¢ jeden, konsekwentnie stosowany wzor zapisu oraz unikac¢
tabel i schematow.

UCZEN Z ZESPOLEM ASPERGERA

Zespot Aspergera to jedna z tagodniejszych odmian autyzmu. Uczniowie dotknigci ta dysfunkcja przejawiaja
problemy w kontaktach spotecznych oraz nieumiejgtno$é lub brak checi wspotpracy w grupie. Izoluja si¢ od
otoczenia. Maja sklonno$¢ do powtarzajacych sig, ,rytualnych” zachowan. Czgsto maja problemy ze
zrozumieniem j¢zyka mowionego i trudnosci w dopasowaniu formy wypowiedzi do kontekstu. Trudnosci
sprawia im formulowanie dluzszych wypowiedzi ustnych. Wykazuja czasami obsesyjne, bardzo waskie
zainteresowania oraz problemy w ocenie stopnia waznosci wykonywanych czynnosci oraz ilosci potrzebnego na
ich wykonanie czasu. Praca nauczyciela z uczniem autystycznym wymaga duzo cierpliwosci oraz dobrego
kontaktu z jego rodzicami badz opiekunami. Nauczyciel powinien wiedzie¢, z jakimi zachowaniami
LIytualnymi” moze si¢ spotka¢ i w jaki sposob reagowac. Polecenia trzeba formulowaé¢ w sposob krotki i
jednoznaczny, wspomagajac stowo gestem (na przyktad wskazujac zeszyt lub podrecznik). Podczas wypowiedzi
uczniowie moga potrzebowaé wsparcia w postaci dodatkowych pytan. Dobrym sposobem sprawdzania wiedzy
uczniow z zespotem Aspergera sa testy, ktore daja mozliwo$¢ wyboru sposréd podanych odpowiedzi Iub

80



formutowania odpowiedzi na konkretne pytania. Uczen z ta dysfunkcja potrzebuje wigcej czasu na analizg i
zrozumienie pytan i polecen, a takze na wlasciwa reakcjg, migdzy innymi na sformutowanie odpowiedzi.

UCZEN Z ZABURZENIAMI ZACHOWANIA

Uczniow dotknigtych ta dysfunkcja cechuja problemy z funkcjonowaniem w grupach spotecznych, na przyktad
w zespole klasowym, niedojrzatos¢, ,.$lepy” upor, brak kontroli nad wlasnymi emocjami, impulsywnosé,
sktonnos$¢ do identyfikowania si¢ z postawami odrzucanymi przez otoczenie i wewngtrzne skonfliktowanie. W
okres$lonych sytuacjach automatycznie uruchamiajg si¢ te same zachowania, mimo ze uczen zna regulaminy i
reguty postgpowania. Jego zachowania i reakcje cechuja si¢ sztywnos$cia. Uczen nie potrafi badz nie chce
zachowywac¢ si¢ inaczej. Zaburzenia zachowania moga przybiera¢ charakter agresji stownej, agresji fizycznej,
manipulacji innymi ludZzmi, nadmiernej lgkliwosci, biernosci, niechgci do wykonywania polecen. Praca z
uczniami dotknigtymi ta dysfunkcja wymaga od nauczyciela konsekwencji oraz odpornosci na manipulacje.
Proby przekraczania przez ucznia dopuszczalnych norm zachowania musza wywotywaé zdecydowana reakcje
nauczyciela. Jednoczesnie nalezy ukazywaé uczniom obowiazujace normy i stara¢ si¢ naklaniaé¢ do ich
przestrzegania. Trzeba dostrzegac to, co dobre i1 pozytywne, podkresla¢ dokonania i zdolnosci, a takze unikac
wytykania bledow i wad. Leczenie zaburzen osobowosci, ktére uksztattowaly si¢ w wyniku dlugiego
nawarstwiania ztych nawykow, wymaga najczesciej specjalistycznych terapii.

UCZNIOWIE O INTELIGENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA

Uczniowie o inteligencji nizszej niz przecigtna maja problemy z laczeniem nowo nabytej wiedzy z ta juz
posiadana, klopoty z uogélnianiem, opanowaniem poje¢ abstrakcyjnych i mys$leniem przyczynowo-skutkowym.
Uczniowie ci czegsto ucza si¢ pamigciowo, mechanicznie, bez zrozumienia tresci. W przypadku wiedzy
historycznej najwigcej trudnosci bedzie sprawiaé zapamigtanie dat, nazw, nazwisk, taczenie faktow oraz selekcja
materiatu. W pracy z uczniem dotknigtym ta dysfunkcja trzeba uwzglednié¢ fakt, ze wymagania moga dotyczy¢
form pracy oraz tresci ksztatcenia. Powinno si¢ przerabia¢ niewielkie partie materiatu i o mniejszym stopniu
trudnoéci, pozostawia¢ wigcej czasu na jego utrwalenie, podawaé polecenia w prostej formie, unikaé trudnych
czy abstrakcyjnych pojeé, czesto odwotywaé si¢ do konkretu i przykladu, unikaé pytan problemowych,
przekrojowych, zezwala¢ na wolniejsze tempo pracy, w miar¢ mozliwosci odrgbnie instruowac oraz zadawac do
domu tyle, ile uczen jest w stanie samodzielnie wykonac¢. Nalezy przede wszystkim ocenia¢ wktad pracy ucznia
w wykonane zadanie. W przypadku prac pisemnych nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na graficzne
rozplanowanie sprawdzianu tak, by pod tre$cia zadania bylo wolne miejsce na jego rozwigzanie.

12.3. Praca z uczniem szczeg6lnie uzdolnionym

Cechami, ktéore moga wyrdznia¢ ucznia zdolnego, sa: wysoki poziom inteligencji oraz uzdolnien, duze
mozliwo$ci poznawcze, uzyskiwanie stale wyrdzniajacych si¢ wynikéw w jakiej§ aktywno$ci, wysokie
osiagnigcia lub mozliwosci takich osiagnig¢ w nauce i innych dziedzinach dziatalnosci, tatwo$¢ gromadzenia i
przetwarzania informacji, tworcze podej$cie do zadan i problemow, postugiwanie si¢ jezykiem danej dyscypliny,
wielostronne zainteresowania, silna motywacja do zajmowania si¢ wybranymi dziedzinami, szybki styl uczenia
sig, wytrwalo$¢ w dazeniach, samodzielno$¢, poczucie wlasnej wartosci, zwigkszona wrazliwos¢ i duze poczucie
sprawiedliwos$ci spotecznej. Czynnikami niekorzystnymi w rozwoju ucznia zdolnego moga by¢: nieadekwatna
samoocena, sktonnoséci do dominacji, trudnosci we wspolpracy z grupa rowiesnicza, trudnosci w radzeniu sobie
w sytuacjach wymagajacych rywalizacji, nieadekwatne do mozliwosci ucznia oczekiwania rodzicow /
opiekunow prawnych, nadmierne obciazanie dodatkowymi zajgciami, brak motywacji do uczenia sig
przedmiotéw lub treSci uznanych za niecickawe Iub odbiegajace od zainteresowan oraz problemy ze
zrozumieniem sytuacji uczniéow z nizszymi mozliwosciami intelektualnymi’.

Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym na lekcji powinna opieraé si¢ na réznicowaniu prac i zadan,
modyfikacji tresci ksztalcenia, wzbogacaniu lekcji w odpowiednie pomoce dydaktyczne, tak zwanym poznaniu
wielozmystowym, zlecaniu zadan rozszerzajacych zainteresowania ucznia, udostgpnianiu i wskazywaniu
czasopism 1 literatury poszerzajacej wiedzg, pracach projektowych oraz umozliwieniu stosowania wiedzy i
umiejetnosci w sytuacjach nietypowych. Nie nalezy zaniedbywac ksztatcenia takich umiejgtnosci, jak analiza
tekstu zrodtowego, praca z mapa, wyszukiwanie i selekcja informacji. Szczegdlna uwage nalezy zwrdci¢ na
nastgpujace cele wychowawcze: umiejgtnos¢ komunikowania si¢ i wspolpracy w grupie, kompetencje spoteczne
i emocjonalne, §wiadomo$¢ wlasnego procesu uczenia si¢ i odpowiedzialnosci za jego przebieg. Praca z uczniem
zdolnym moze by¢ kontynuowana na dodatkowych zajgciach, warsztatach lub kotach zainteresowan. Wazne jest
takze nawiazanie kontaktu z osobami o podobnych zainteresowaniach i uzdolnieniach. Nauczyciel we wlasnym
zakresie musi dostosowac tre$ci i opracowac¢ dodatkowe wymagania. Uczniom zdolnym nalezy umozliwi¢

? K. Kruszewski, Sztuka nauczania, Warszawa 2005, s. 369.
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uczestnictwo w konkursach i olimpiadach przedmiotowych oraz podja¢ starania o objecie ich pomocg
stypendialna.
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13. Metody sprawdzania osiagni¢¢ ucznia

Przedmiotowy system oceniania (PSO) nalezy skonstruowacé tak, aby jego zatozenia tworzyly zapis, z ktorej
wynikaja prawa i obowiazki zardwno ucznia, jak i nauczyciela. Powinien on zawiera¢ precyzyjnie okreslone
zasady nauczania, formy pomiaru dydaktycznego i kryteria oceny pracy ucznia. Nauczyciel podczas lekcji
inaugurujacej rok szkolny / pélrocze powinien przekaza¢ uczniom wykaz tematéw jednostek lekcyjnych,
przewidzianych do realizacji w danym poétroczu / roku szkolnym oraz pojg¢ i postaci, zwiazanych z
poszczegdlnymi tematami jednostek lekcyjnych. Wykaz tematow powinien rowniez zawiera¢ wyszczego6lnienie
metod, jakimi nauczyciel postuzy si¢ w realizacji poszczegdlnych zagadnien oraz wskazania momentu, w
ktérym nastapi pomiar dydaktyczny, sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci w obrebie wskazanej partii materiatu,
sktadajacej si¢ na program nauczania przedmiotu. W trakcie potrocza mozna zobowiazaé ucznia do przeczytania
lektury — jej znajomos¢ nauczyciel sprawdza i uwzglednia przy konstruowaniu oceny poétrocznej / roczne;j.

Metody i formy sprawdzania osiagnieé¢ ucznia:
Pomiar dydaktyczny powinien by¢ dokonywany w réznorodnych formach. Moga to by¢:

— odpowiedzi ustne — stanowig forme¢ stosowana indywidualnie wobec poszczegodlnych uczniow
minimum 1-2 razy w ciagu semestru. Oceng mozna oprze¢ na kryteriach uwzgledniajacych koncepcje
wypowiedzi, zasob pojec 1 postaci, zwiazanych z omawianym zagadnieniem, kompozycj¢ i narracje;

— sprawdziany — czyli krotkie formy sprawdzania wiadomosci i umiejgtnosci, obejmujace zakres 2-3
tematow;

— prace klasowe — uczniowie pisza je kilkakrotnie w ciagu semestru, a ich zakres tematyczny powinien
obejmowaé poszczegoélne logicznie utozone partie materiatu (dziaty). Prace klasowe moga przybieraé
forme testowa i zawiera¢ zestawy zadan przekrojowo badajacych poziom wiedzy z zakresu
zrealizowane]j partii materiatu oraz umiej¢tnosci ucznia (takich jak na przyklad analiza tekstow
zrodtowych i praca z mapa historyczna);

— rozprawki — stanowia formg wypowiedzi ucznia na wybrany temat (sposroéd zaproponowanych przez
nauczyciela), merytorycznie zwiazany ze zrealizowang partia materialu nauczania. T¢ formg pomiaru
dydaktycznego mozna realizowaé 1-2 razy w ciagu semestru;

— aktywno$¢ na lekceji — ocena powinna wynikaé z obserwacji ucznia, uwzgledniajacej przygotowanie do
lekcji, wypowiedzi na lekcji, pracg indywidualna i w grupie podczas lekcji oraz w czasie realizacji
projektow, postugiwanie si¢ pomocami naukowymi (mapy, atlasy, stowniki itp.), analizowanie tekstow
zroédtowych itd.;

— referaty i odczyty na forum klasy lub szkoly;

— prace domowe, czyli obligatoryjne zadania zlecane przez nauczyciela do wykonania poza czasem
trwania lekcji. Sg one uzupetieniem i dalszym ciagiem lekcji, umozliwiaja poglebianie i utrwalanie
wiadomosci, wdrazaja do samodzielnosci w mysleniu. Warto pamigtaé, ze czynnikami wptywajacymi
na jakos$¢ pracy domowej sg jej treS¢ 1 powigzanie z pracg na lekcji, motywacja ucznia, odpowiedni
poziom trudnosci, mozliwo$¢ samodzielnego wykonania oraz warunki domowe ucznia. Ocenie moga
podlega¢: pomystowos¢ rozwiazania, poprawno$¢ rzeczowa, umiejetno$¢ prezentacji (w przypadku
prac ustnych);

— Kkarty pracy, czyli zestawy roéznorodnych ¢wiczen, na przykltad poswigcone analizie Zzrodet
historycznych;

— portfolio;

— udzial w projekcie, w ktorym ocenie podlega na przyktad zaangazowanie, systematycznosc,
samodzielno$¢ i korzystanie z materialow zrodtowych.
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14. Propozycje kryteriow oceny

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i
sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i
egzaminéow w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z pdzniejszymi zmianami), ocenianie
osiagni¢¢ edukacyjnych ucznia polega na ,,rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postgpéw w opanowaniu
przez ucznia wiadomos$ci i umieje¢tnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy
programowej (...) i realizowanych w szkole programéw nauczania uwzgledniajacych te podstawe”'’. Ocenianie
wewnatrzszkolne ma na celu:

— informowanie ucznia o poziomie oraz postgpach jego osiagni¢¢ edukacyjnych;

— udzielanie uczniowi pomocy w planowaniu swojego rozwoju;

— motywowanie do dalszej pracy;

— dostarczenie rodzicom / prawnym opiekunom i nauczycielom informacji o postgpach, trudnosciach oraz

specjalnych uzdolnieniach ucznia;

— umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.
Na poczatku kazdego roku szkolnego nauczyciele maja obowiazek poinformowania uczniow oraz ich rodzicow /
prawnych opiekunéw o wymaganiach edukacyjnych koniecznych do uzyskania poszczegélnych ocen
klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych wynikajacych z realizowanego programu nauczania, sposobach
sprawdzania osiagni¢¢ edukacyjnych uczniéw oraz o warunkach i trybie uzyskania wyzszej niz przewidywana
rocznej (semestralnej) oceny klasyfikacyjnej z obowiazkowych i dodatkowych zajg¢ edukacyjnych. Wszystkie
oceny s3 jawne dla ucznia oraz jego rodzicéw / opiekundéw prawnych. Oceny sa jawne dla ucznia i jego
rodzicow / prawnych opiekundéw, a na ich wniosek nauczyciel winien uzasadni¢ wystawiona oceng. Warto
réwniez pamigta, ze na wniosek ucznia lub jego rodzicéw / prawnych opiekunéw sprawdzone i ocenione
pisemne prace, a takze inna dokumentacja dotyczaca oceniania, winny byé udostepnione do wgladu''.
Oto propozycja kryteriow na poszczegolne oceny:

NIEDOSTATECZNY
Uczen:
— ma wyrazne braki w podstawowych wiadomosciach i nie osiagnat poziomu wiedzy i umiejgtnoscei,
umozliwiajacego mu opanowywanie kolejnych tresci ksztalcenia przedmiotowego;
— nie przejawia chgci przyswajania nowych wiadomosci i wspolpracy z nauczycielem;
— notorycznie nie przygotowuje si¢ do lekcji;
— nie potrafi wykona¢ prostych zadan nawet przy pomocy nauczyciela;
— odznacza si¢ brakiem systematycznosci i chgci do nauki oraz biernoscia podczas lekcji;
— nie uczestniczy w dyskusjach;
— nie potrafi wspolpracowaé w zespole;
— podczas wypowiedzi nie przyktada uwagi do dbatosci o jezyk ojczysty;
— podczas wypowiedzi przejawia nietolerancjg, rasizm, szowinizm wobec dokonan innych narodow, ras,
kultur, religii.

DOPUSZCZAJACY
Uczen:

— opanowal w stopniu niewielkim wiadomos$ci i umiejgtnosci programowo przewidziane przez
nauczyciela, ma braki w podstawowych wiadomosciach, lecz przy pomocy nauczyciela potrafi je
nadrobig;

— rozwiazuje 1 wykonuje typowe zadania o niewielkim stopniu trudnosci;

— przejawia gotowo$¢ wspolpracy z nauczycielem;

— odpowiada na proste pytania;

— korzysta z nieskomplikowanych zrdédet informacji, w tym z zakresu technologii komunikacyjno-
informacyjne;j;

— w wypowiedziach ustnych i pisemnych uwzglednia chronologig;

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw
w szkotach publicznych, Dz. U. Nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.

" Tbidem.
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wyjasnia pojgcia historyczne przy uzyciu pomocy naukowych;

rozpoznaje okresy w dziejach;

podejmuje proby wspdtpracy przy zadaniach zespotowych;

prezentuje posiadana wiedz¢ i umiejgtnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne;

udziela odpowiedzi z dbaloscia o jezyk ojczysty;

stara si¢ odnosi¢ krytycznie do wszelkich przejawdéw nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;
dostrzega problem lamania praw czlowieka;

wykazuje si¢ postawa patriotyczng.

DOSTATECZNY

Uczen:

opanowal w stopniu podstawowym wiadomos$ci i umiej¢tno$ci programowo przewidziane przez
nauczyciela;

ma klopoty w przyswajaniu tresci ksztatcenia;

przejawia zmienna aktywnos$¢ podczas zajgé lekcyjnych;

rozwiazuje i wykonuje typowe zadania o $rednim stopniu trudnosci i niewielkim stopniu ztozonosci;
podaje niektore przyczyny i nastgpstwa waznych wydarzen historycznych;

podejmuje proby poréwnywania, selekcjonowania faktow i informacji uzyskanych z réznych zrédet, w
tym z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnej;

dostrzega podstawowe zwiazki pomigdzy réoznymi faktami historycznymi;

wspolpracuje z nauczycielem,;

konstruuje wewngtrznie uporzadkowane wypowiedzi ustne 1 pisemne, poprawnie uzywa dat i pojec
historycznych;

podejmuje wspdltprace w grupie przy zadaniach zespolowych;

wykorzystuje nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne w celu prezentowania
podstawowej wiedzy wyniesionej z lekcji historii;

postuguje si¢ poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego;

podejmuje probe sformutowania ocen wydarzen historcznych;

dostrzega nieprawidlowos$¢ wszelkich przejawéw nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;

odnosi si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i religii;

dostrzega przejawy lamania praw czlowieka;

jest Swiadomy posiadania wlasnych praw;

wykazuje si¢ patriotyzmem, w tym lokalnym.

DOBRY

Uczen:

W sposob niepetny opanowat zakres wiadomosci i umiejgtnosci, przewidzianych w realizowanym przez
nauczyciela programie nauczania przedmiotu;

rozwiazuje typowe problemy z wykorzystaniem informacji z réznych zroédet, dokonujac ich selekcji i
analizy;

potrafi samodzielnie pracowac z podrgcznikiem, materiatem zrodtowym;

stosuje terminy i pojgcia historyczne;

wspolpracuje w zespole i aktywnie pracuje w grupie;

ma ogb6lng wiedzg faktograficzna, natomiast w zakresie niektorych zagadnien prezentuje wiedzg
szczegblowa,

dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe;

wie, ze niektore wydarzenia, postacie i fakty byly interpretowane na rézne sposoby i potrafi
zasugerowaé mozliwe tego przyczyny;

wybiera i porzadkuje informacje z réznych zrédet, konstruujac poprawnie utozona wypowiedz;
prezentuje posiadang wiedz¢ i umiejetnosci w sposob przekrojowy, wykorzystujac nowoczesne
technologie informacyjno-komunikacyjne;

uczestniczy w dyskusjach z zachowaniem zasad kultury, tolerancji oraz poprawnego i logicznego
argumentowania;

potrafi wspotpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowac zadania;
konstruuje wypowiedzi w sposdb zgodny z zasadami jezyka polskiego;

dokonuje prostych ocen zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umiejgtnosci
wyniesionych z zajg¢ historii;
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dstrzega nieprawidlowos¢ wszelkich przejawow nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;
odnosi si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i religii;

dostrzega i potepia przejawy lamania praw czlowieka;

jest Swiadomy posiadania wlasnych praw;

wykazuje si¢ patriotyzmem, w tym lokalnym.

BARDZO DOBRY

Uczen:

opanowal pelny zakres wiadomosci i umiejetnosci, przewidzianych w realizowanym przez nauczyciela
programie nauczania;

wykazuje duza aktywno$¢ podczas zaje¢ lekcyjnych;

rozwigzuje samodzielnie zadania, wymagajace zastosowania wiedzy w sytuacji problemowej;

bierze udzial w dyskusjach, wymianie pogladéw, potrafi podawac argumenty i broni¢ swoich racji,
potrafi samodzielnie interpretowac i wyjasnia¢ fakty i zjawiska historyczne;

potrafi zastosowac posiadana wiedzg¢ przy ocenie biezacych wydarzen;

wnosi tworczy wktad w realizowane zagadnienia;

sprawdza i analizuje przyczyny i skutki wydarzen oraz dostrzega zwiazki miedzy nimi;

wyszukuje, selekcjonuje i krytycznie analizuje informacje z roéznych zroédet, w tym z zakresu
technologii komunikacyjno-informacyjnej;

prezentuje posiadana wiedz¢ i umiejetnosci w sposob syntetyczny i przekrojowy, wykorzystujac
nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne;

potrafi wspotpracowac w zespole w celu wykonania powierzonych mu zadan oraz planowa¢ zadania;
postuguje si¢ poznana terminologia w sposob zgodny z zasadami jezyka polskiego;

formutuje oceny zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umiejgtnoéci wyniesionych z
zajec historii;

wykorzystuje dostgpne dane statystyczne do opisu problemoéw historycznych;

przejawia krytyczny stosunek wobec wszelkich przejawéw nietolerancji, rasizmu i szowinizmu;
odnosi si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i religii;

jest uwrazliwiony na przejawy lamania praw czlowieka;

ma $wiadomos$¢ wlasnych praw;

wykazuje si¢ postawg patriotyczng oraz poczuciem wiezi ze spolecznoscia lokalng.

CELUJACY

Uczen:

w wysokim stopniu opanowal tre§ci programowe, rozszerzajac swoja wiedz¢ o wiadomosci
wykraczajace poza program danej klasy;

umie samodzielnie formutowaé oryginalne wnioski, hierarchizowac i selekcjonowaé nabyta wiedze;
samodzielnie i tworczo rozwija swoje zainteresowania;

w swoich dociekaniach historycznych jest samodzielny i niezalezny;

zna oceny historiografii dotyczace réznych wydarzen historycznych, postaci i faktow;

umie broni¢ swoich pogladow, podajac merytoryczne argumenty;

samodzielnie wyszukuje, warto$ciuje i wyrdznia zrodla informacji, w tym z zakresu technologii
komunikacyjno-informacyjnej, krytycznie je wykorzystujac w celu sformutowania wnioskow i poparcia
ich dowodami;

sprawnie wykorzystuje wiedzg¢ z pokrewnych przedmiotow;

prezentuje posiadana wiedz¢ i umiejgtnosci w sposdb problemowy, syntetyczny i przekrojowy,
wykorzystujac nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne;

pelni funkcje lidera i inicjuje prace w zespole oraz podczas dyskusji;

dba o poprowanos¢ jezykowa wypowiedzi ustnych oraz pisemnych;

samodzielnie wykorzystywuje wiedz¢ historyczna do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a
takze do formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych spoteczenstwa;
dokonuje samodzielnych oceny zjawisk zycia codziennego z wykorzystaniem wiedzy i umiejgtnosci
wyniesionych z zaj¢¢ historii;

wykorzystuje dostepne dane statystyczne o charakterze historycznym, zgodnie z zasadami matematyki;
wykazuje si¢ postawa krytyczna wobec wszelkich przejawéw nietolerancji, rasizmu i szowinizmuy;
odnosi si¢ z szacunkiem do dokonan innych narodéw, ras, kultur i religii;

jest uwrazliwiony na przejawy lamania praw czlowieka;

ma $Swiadomos$¢ wlasnych praw;
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— wykazuje si¢ postawa patriotyzmu oraz poczuciem wiezi z lokalna spolecznoscia.

NIEKLASYFIKOWANY (NKL): bedzie uczen, ktory opuscit 50% i wigcej jednostek lekcyjnych w semestrze.

Ankieta ewaluacyjna moze zosta¢ przeprowadzona wsrdd ucznidow po realizacji watku tematycznego. Jej
wyniki pozwola pozna¢ opinie ucznidow dotyczace zajgé, ich tematyki i sposobu pracy, a w efekcie — udoskonali¢
je.

Odpowiedz na ponizsze pytania, zaznaczajac koteczkiem wybrana przez siebie odpowiedz:
TAK lub NIE.

Pytanie Odpowiedz
1. Czy chetnie uczestniczyta§(-e§) w zajeciach Z ......coooiiiiieinannnnn.. ? TAK NIE
2. Czy na zajgcia zawsze przychodzitas(-e$) przygotowana(-y)? TAK NIE
3. Czy tresci byly Twoim zdaniem przedstawione w sposob zrozumialy i TAK NIE
interesujacy?

4. Czy forma prowadzenia zaje¢ byta dla Ciebie ciekawa? TAK NIE
5. Czy nauczyciel prowadzit zajecia w taki sposob, ze moglas(-e§) w nich aktywnie TAK NIE
uczestniczy¢?

6. Czy praca w zespole sprawiata, ze czuta$(-e$) si¢ pewnie? TAK NIE
7. Czy Twoim zdaniem praca w zespole przyczynita si¢ do integracji klasy? TAK NIE
8. Czy w czasie zaj¢¢ moglas(-e§) samodzielnie zdobywaé wiedzg¢? TAK NIE
9. Czy w czasie zaje¢ moglas(-e$) samodzielnie podejmowac decyzje? TAK NIE
10. Czy mogtas(-e§) obserwowaé rezultaty swojej pracy? TAK NIE

Udziel krétkich odpowiedzi:
11. Wymien jeden temat, ktorego realizacja podobata Ci si¢ najbardziej. Uzasadnij swoj wybor.
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